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Resumo

Livros didaticos baseados em apostilas de cursitéims sido majoritariamente adotados,
apesar de criticados em trabalhos cientificos emeatos de propostas oficiais. Este trabalho
busca os motivos dessa aceitacao, focalizando dafuentos da Fisica (FF), protétipo desse
tipo de obra, langado em 1975. Relaciona-se orsergo e sucesso comercial do FF com as
condicbes do Brasil na década de 70, lembrandsgudancamento foi contemporaneo da
onda de renovacdo do ensino de Fisica, lideradaR8EC. Aponta-se que a disciplina de
Fisica nesse tipo de livro é tratada como uma ¢acde resolucdo de exercicios, onde o0s
assuntos sdo compartimentados ao extremo, e ql@ exmiciativa e a criatividade dos
alunos. Sugere-se que essa abordagem favoreceeo gmgbrofessor na sala de aula, o que
pode ter viabilizado o exercicio da docéncia pofigsionais inexperientes e inseguros.

palavras-chave : livro didatico, Fundamentos da Fisica, vestibdale 5692/71

Abstract

Text books based on training material for univgrsiitrance exams have been widely used,
in spite of their being criticized in scientific pers and in the government proposals for
Physics teaching. This work searches the reasanthifo acceptance, focusing on the book
Fundamentos da Fisica (FF), prototype of this kihdhaterial, first published in 1975. The
launching and commercial success of FF is relabethé Brazilian situation in the 70’s,
reminding that its launching was contemporary ®\lave of renovation in Physics teaching,
lead by the PSSC. It is pointed out that Physidkiskind of book is presented as an exercise
solving technique, where the subjects are brokemndao separate parts, with no room for the
initiative and creativity of the students. It isggested that this approach favors the power of
the teacher in the classroom, what may have maushiteg feasible for inexperienced and
insecure professionals.
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Introducéo

No Brasil, tém sido utilizados livros didaticos Bisica baseados em apostilas de cursinho.
Pesquisadores como Wuo (2000) criticam esse tipobde, apontando problemas como a
falta de contextualizacdo e a excessiva matematzdg¢o entanto, uma parcela majoritaria
dos professores adotou esse tipo de livro durastéllttmas décadas, e ainda continua
adotando, mesmo estando em descompasso com asiggeliretrizes curriculares editadas
pelo estado nesse periodo, e que hoje sao cogaoids nos PCNs. Cabe, entdo, a pergunta:
por que os livros baseados em apostilas de cursapfesar de serem amplamente criticados,
tiveram grande aceitagéo entre os professores?

Wuo (2000, p.53) analisou 17 colecdes de 3 volumtigzadas na época, entre as quais uma
por¢cdo majoritaria (12 obras) “se assemelham astigggodos cursinhos pré-universitarios da
década de 70, um pouco mais elaborados [como,xeon@o a obra conhecida] confiero

do Ramalhpque foi muito utilizado em todo o pais nas désatia70 e 80” . Wuo estava se

referindo a obr&undamentos da Fisicaa Editora Moderna, cuja primeira edicao tevea@om

autores Francisco Ramalho Jr, Nicolau Gilberto d&errPaulo Antonio de Toledo Soares e
José Ivan Cardoso dos Santos e que, nas edicOtwrigres, manteve somente 0s trés
primeiros desses autores, a qual também chamoengéat de outros pesquisadores, como
Martini (2006). Lancado em 1975, em poucos anos ikg® atingiu um espetacular sucesso
comercial, tornando-se campedo de vendas, posigimgnteve durante décadas.

No entanto, & época de seu lancamento, nada iadica®xito comercial que acabou se
verificando. Em entrevista aos autores deste thabglerguntado sobre o poder de mercado
da Editora Moderna de ent&o, o prof. Nicolau Fetragspondeu:

A Moderna na época hao era uma editora grandeesfagam numa casa numa
vilazinha aqui na Vila Mariana, muito pequena, ége$ quando chegavam os
livros que eles editavam, eles ndo cabiam |4 —ial@spara a casa do Prof
Feltre [Jum dos diretores].

Assim, o sucesso inicial do FF néo teria sido tadolde um trabalho de marketing de grande
envergadura. Segundo o prof. Nicolau, "nés naocatimds nem idéia que o livro ia ter a
adocao que teve". O que aconteceu é que, simplésnosnprofessores optaram por ele. Com
a constatacdo de que o FF estava se tornando unaegrsucesso comercial, outros
professores de cursinhos lancaram livros com o megn de texto, a mesma estrutura, a
mesma sequéncia de capitulos e 0 mesmo tipo deaatds propostas. Mas nao se pode dizer
que os outros livros do mesmo tipo tenham sidoac® do FF. Por volta do final da década
de 60, os varios cursinhos de Sdo Paulo, num poasconcorréncia comercial que incluia
um constante intercambio de professores, haviamatmea um formato basico bastante
padronizado para a disciplina de Fisica. Em garakquéncia dos capitulos, o enfoque dado
em cada capitulo e a estrutura das aulas era samelhos varios cursinhos. Na esteira do
sucesso do FF, quando outros autores passaranta keeus livros, seguiram, é claro, o
modelo dele, mas fizeram isso com total naturaédgmbis estavam também seguindo o
formato padronizado disseminado nos cursinhos.mi\s&ria mais correto dizer que o FF
funcionou comarototipo para toda uma geracao de livros baseados emlapaticursinho,
gue acabaram definindo uma tendéncia majoritariaemgino de Fisica em nosso pais.
Ressalte-se que sempre foram praticadas outra®gpasp o que também fica claro no

! Dentre os autores do FF, o prof. Nicolau Ferracoi@ico que se mantem até hoje em atividade, odaldas
sucessivas reedicdes da obra.
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trabalho de Wuo, quando ele define outras categpaaa os livros didaticos. No entanto, a
proposta do FF tem sido praticada majoritariameagelltimas décadas.

Dentro da categorizacéo de livros didaticos prapst Choppin (2004, p.553), o FF teria a
funcdo instrumental "pdr em pratica métodos de aprendizagem, prop@rcéios ou
atividades, favorecer a aquisicdo de competénaiapropriacdo de habilidades, a aquisicéo
de métodos de andlise ou de resolucdo de problettasDado que o ensino de Fisica no
Brasil é fortemente “referenciado por livros” (MORE, 2000), pode-se dizer que essas
obras também forneceram aos professores um conjenpoaticas pedagogicas. A lideranca
de mercado do FF levou uma porcdo majoritaria adepsores a adotar as praticas ali
sugeridas, que foram transmitidas aos alunos, @ie tarde se tornaram professores, e assim
por diante, até se tornarem naturalizadas:

os professores tém idéias, comportamentos e aittmla respeito a diferentes
aspectos relacionados ao processo de ensino edejagem devidos a uma
longa formacg&o "ambiental” durante o periodo emfquem alunos, e em sua
prépria pratica docente, ja que respondem a expEsi€® que se repetiram
durante anos e que foram adquiridas como algo gbwimo algo natural, e que
se converte em um verdadeiro obstaculo quandoesengle renovar o processo
de ensino e aprendizagem (FURIO. et al., 2001 8p1B&ducio nossa).

Consideramos que a criagao de novas propostasaghsaiplina, que vem ocupando grande
espaco no trabalho de profissionais da educacéea peecessariamente pela discussédo dessas
praticas naturalizadas, discussdo que tentamostévaeste trabalho.

Transformacdes no ensino médio 2 e fortalecimento dos cursinhos
nas décadas de 60 e 70

Em 1961, a educacdo no Brasil passou a ser reguladaepela lei 4024 (LDB), reformada
pelo governo militar por meio das leis 5540/68 (Refa Universitaria) e 5692/71 (diretrizes
para o ensino de 1° e 2° graus). A lei 5692 instijue o ensino médio seria obrigatoriamente
profissionalizante, visando dar um carater de teatidade a esse nivel de ensino, numa
tentativa de reduzir a pressdao por vagas has usidegles (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2007, p.34 ). No entanto, essa iniviat revogado pela lei 7044/82, além
de nédo resultar na profissionalizacdo dos alurm#ribuiu para debilitar ainda mais o ensino
médio (SAAD, 1977, p.102 ), principalmente nas Esc@ublicas e em disciplinas basicas
como Quimica e Fisica, que tiveram diminuidas sagagas horarias semanais para permitir a
incluséo das disciplinas profissionalizantes, nsutezes dadgsro forma Enquanto isso, as
escolas particulares voltadas para os vestibuladeblavam a lei com aulas
profissionalizantes ficticias e continuavam a aferegrande carga horéria das disciplinas
béasicas.

Essas novas diretrizes devem ser entendidas nutinogoneais amplo: a partir da década de 60
o Brasil experimentou um rapido crescimento doesist escolar; processo que ficou
conhecido como massificagdo do ensino. Entre 196®#., o numero de alunos que
concluiram o ensino médio no pais quadruplicou (ROELLI, 2008, p.101 quadro 33). A
lei 5692/71 eliminou o exame de admissdo para @y@rginasio, o que levou a um

2 Ao longo das Ultimas décadas, aquilo que hojees®minaensino médigassou por varias denominacées,
como ensino secundarjocolegial segundo ciclo do ensino méditc. Independentemente da época da qual
estivermos falando, optamos por utilizar o term@mbgnsino médio
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crescimento ainda maior nesse nivel. Na entrecist@edida pelo Prof. Fuad S3adle da
um depoimento cujo tom dramatico mostra o efeissdeeforma:

Parecia um tsunami. Minha escola recebia 3 saladOdalunos, as vezes
chegava a 45, que passavam no exame de admiss@calme 0 que € iSso; e 0
resto na rua. Ai comecou: no primeiro ano foramhamiés, depois na quinta,
sexta, sétima e depois o colegial, salve-se queatarpt tsunami! [...] Quando

deu a explosao [...], minha escola, que tinha twéwsas do primeiro ginasial

passou a ter 12! Sabe |4 o que € isso? Cadé mptess

Assim, além da desorganizacdo produzida pela teatatal-sucedida de profissionalizagéo
do nivel médio, a massificacdo do ensino a padirddcada de 60 gerou um déficit de
professores qualificados.

Uma das consequéncias da expansao da rede derdsc@aaumento da concorréncia por
vagas nas universidades. Entre 1960 a 1971, o oUdeevestibulandos multiplicou por seis
(ROMANELLI, 2008, p.101 quadro 33), crescimentoionajue o0 dos egressos do ensino
médio, diferenca que essa autora atribui ao fatosdeandidatos ndo aprovados prestarem
exame novamente. Ha ainda que se considerar fat@sos ao sistema de ensino. Citando
Luiz Antonio Rodrigues da Cunha, Romanelli (20020p) destaca que a industrializacdo do
pais a partir da década de 50 teria levado a untamga no modelo de ascensao social da
classe média. Até entdo, essa ascensao se davabpeiara de um pequeno negdicio ou por
uma profissdo autbnoma, mas, com a concentracé&apial, renda e mercado, esses canais
"tradicionais" de ascensao se estreitaram e anaiteas de ascenséao transferiram-se para as
hierarquias ocupacionais, que se ampliavam e ria#yam, tanto no setor privado quanto
no setor publico da economia. Ai, para conseguitom cargo, era necessario um diploma
de curso superior, 0 que também concorreu paraid&@s universidades.

Assim, enquanto a classe média almejava cada viszcoiacar seus filhos nas universidades,
as escolas publicas se deterioravam rapidamergaee devou empresarios a se aparelharam
para oferecer as familias, em larga escala, a &wldps cursinhos pré-vestibulares, num
processo que acabou colocando essas empresas ipdopde protagonistas no sistema
escolar. Sobre isso, vejamos alguns trechos deiasti revista "Vej4"

Eles formam praticamente uma seita a parte demtrsodiedade [...] Sdo os

vestibulandos; nos cursinhos, adestram-se durami@no para um doloroso rito

de iniciacdo a vida que, em poucas horas, decides@e, sua carreira e sua
posicéo social. (Veja,20/1/71, p. 40)

Jodo Carlos Jorge, vinte anos, reprovado no véastibde Medicina da
Universidade Federal do Parana [...], em 1969 fderceiro cientifico e o
cursinho ("O colégio ndo ensina mais que 30% deaénaado vestibular").
(Veja,28/1/70, p. 34)

Luis Zendbio da Costa [..] atribui aos cursinh@s gprimeiro lugar no
vestibular do Instituto Militar de Engenharia: "Sampré-vestibular eu nem
entrava no Instituto, quanto mais em primeiro llgdfeja,28/1/70, p. 41)

% O prof. Fuad Saad foi coordenador do projeto FAfisica Auto Instrutivo — que teve origem na USP e
alcancou um consideravel sucesso comercial na dé&=ad0.

4 O site da "Veja" disponibiliza gratuitamente todis exemplares da revista, 0 que nos possibilaaerfa
pesquisa.
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Esses trechos sugerem que o cursinho, no inicidédada de 70, tinha status de mito, de
Gnico caminho possivel para aprovacdo no vestibGlarursinho também era o interlocutor
privilegiado de "Veja" quando o assunto era o examstibular. A revista ndo faz
praticamente referéncia a professores ou diretdeesescolas regulares comentando ou
criticando esses exames; sempre indo buscar éomos "especialistas” dos cursinhos:

"Na é&rea de tecnologia, especializacdo do nossoctwdo melhorou — 0s
programas foram unificados, ndo havendo mais nieleefes de aulas especiais
para cada vestibular" diz o professor Antbnio Jidsé/ries, diretor do Curso
Vetor. (Veja,5/1/72, p. 45)

"Foi o primeiro exame limpo, sem erros, com pergsirdriginais e dentro do
programa”, diz, em S&o Paulo, o professor do C@bgetivo, Giuseppe
Nobilioni. "Pela primeira vez, o Cescem acertoMej,19/1/72, p. 36)

Na busca pela eficiéncia e pela superacédo da a@mooa, os cursinhos atingiram alto grau de
organizacdo, mais uma vantagem sobre a escolacpluBlao esclarecedoras as palavras do
prof. Nicolau sobre o cursinho Universitario, omdie dava aulas na década de 70:

Eles eram uma perfeicdo em organizagdo; vocé tmiseu armario, vocé
chegava |4 e tinha o seu avental, com o0 seu nUmepostila que vocé ia usar,
almoco. Era assim, bem organizado.

Além disso, na década de 70, a estrutura dos bwsipré-vestibulares vivia uma relacao
simbidtica com os cursos de madureza, que preparahanos para oS exames supletivos
criados pela lei 5692/71. Era comum professoresdai@m suas carreiras nos cursos de
madureza e depois serem absorvidos pelos cursi@htigo de material didatico distribuido
aos alunos eram muito semelhantes, assim comotiaapd® "aula show" para turmas com
centenas de alunos. Montou-se, assim, uma giganéssaitura de ensino, paralela a estrutura
regular, que se alimentava das deficiéncias desta.

O "Fundamentos da Fisica" em contraposicdo as propo stas
inovadoras dos anos 60 e 70

O crescimento dos cursinhos ocorreu no Brasilnmtenas foi na cidade de S&o Paulo que
seus departamentos editoriais, criados para pghlicde apostilas, acabaram produzindo o
"know-how" e os profissionais que viabilizaram adacdo, a partir da década de 70, de
novas editoras de livros didaticos, como a Modearfstjca e a Atual.

O FF, que, segundo o prof. Nicolau, baseou-se emdgr parte nas aulas desenvolvidas no
Curso Universitario, foi resultado desse processseguir, reproduzimos seu relato sobre o
processo de criagcdo da obra:

A idéia da gente era: "vamos interromper a matéaiguele momento que a
gente achar adequado para fazer exercicios regsleighropostos parecidos”. E
gual é a finalidade? Fazer o aluno recordar aqued@aco que ele estudou, ou
até acrescentar alguma coisinha no exercicio.Hscplher bem os exercicios
resolvidos e 0s propostos; 0os propostos sempreigasecom os resolvidos. E
dai, terminando o capitulo, a idéia era fazer égi@s de recapitulacdo com um
nivel superior e visando todo o capitulo. E, nalfirtestes de vestibular.
Algumas leituras, ndo uma quantidade muito grande.

Assim, seguindo o molde das apostilas dos cursinbds/ro foi estruturado em secbes
compostas por uma breve explanacao tedrica cexatdalinos aspectos matematicos da fisica,
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seguida de exercicios resolvidos, exercicios ptopaemelhantes aos resolvidos, para serem
trabalhados pelo professor em sala de aula, dpfame, exercicios de recapitulacéo para o
aluno estudar em casa. Tudo cuidadosamente plandgdbrma a exercitar da forma mais
eficiente possivel a utilizacéo das leis fisicasreadas.

Aqui é preciso lembrar que o FF surgiu num momentajue se discutia, em varios paises, a
renovacdo do ensino de Fisica: "nos anos 60, oisotiln espalhou-se por varios paises,
produzindo a bem conhecida onda de curriculos éaadas de 60 e 70, que inundou o
mundo com educacédo cientifica"(LIJINSE, 1998, pdducdo nossa). Dessa onda, o produto
mais emblematico foi o PSSC, que fixou o conce#d'grojeto de ensino”. Seguindo essa
linha, grupos ligados a universidades brasileiesrmgm projetos de ensino voltados para a
nossa realidade, como o PEF, liderado por Ernestbideger e Giorgio Moscati, o FAI,
liderado por Fuad Saad, Paulo Yamamura e Kazuo nala¢a e o PBEF, liderado por
Rodolpho Caniato. Em sua dissertacdo de mestrgolof.oFuad Saad afirmava:

Parece-nos irreversivel um fato: Entramos na esaptojetos de ensino. [...]
Quanto maior for a consciéncia da necessidadeildagdio de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos no ensino, mais sedardir a necessidade da reunido
de especialistas de diversas areas para se praghat@riais instrucionais.
(SAAD, 1977, p.22)

Nessa época, além dos projetos de ensino, vavias ldidaticos foram lancados, dentre os
quais foram bastante utilizadas pelos professosesbaas "Fisica para o Cientifico e o
Vestibular* de Dalton Goncalves e "Fisica" de Beaftlvarenga e Antdnio Maximo. No
entanto, a proposta escolhida majoritariamente spplofessores foi a do FF. Sobre os
possiveis motivos dessa escolha, vale destacanaiydeclaracdes do prof. Nicolau:

[O "Fundamentos da Fisica"] foi bem ao encontrogde os professores
esperavam. [Ha um depoimento] de um professor atthecido — um
excelente professor — que me falou o seguinte:d@ONicolau, os exercicios
resolvidos que vocés colocaram foram muitas vegasles tipos de exercicios
gue a gente, como professor, queria ver a sol@&so foi interessante para a
gente, deu mais seguranca na sala de aula.

A primeira edicao ja saiu com livro do mestre. Engito simples, mas ja dava
um caminho para o professor. Tinha a resoluca@dosipais exercicios.

E bastante significativo o relato do proprio prblicolau sobre uma experiéncia com a
aplicacao do FF em sala de aula:

Na FAI [Faculdades Associadas do Ipiranga], resobseadotar livro de nivel
colegial e eu adotei o "Fundamentos", enquantonalgptaram pelo PEF. Eu
fui dando a matéria e consegui dar a Mecéanicarintenquanto que o pessoal
que usou o PEF — vocé sabe que no PEF os alunateg&obrindo as leis —
guando eu estava terminando a mecanica, eles estauainando movimento
uniformemente variado.

Esses depoimentos sugerem que a forma como o Fdéricebido facilitava o trabalho do
professor. E preciso ter em mente que dar aulasigsisti-las) com os métodos em vigor
antes dos anos 70 podia ser bastante dificil. Seboe a profd. Garcia Werebe, que, em 1957,
participou da criagdo do Colégio de Aplicacdo d&|k8irma:



Em relacdo aos métodos de ensino, predomina, esanescolas, a exposi¢ao
didética, na pior de suas formas. Os professorggéen” a matéria durante as
aulas e os alunos estudam nos apontamentos ole é qais frequente, nos
manuais escolares. Sao estes que, de fato, dam@é&dagogico' ao ensino,
porque 0s alunos se guiam quase que exclusivanpemteles, procurando
memorizar os textos, & moda do que se fazia na Idkidlia. ( WEREBE, 1970,
p.150)

A situacdo do sistema de ensino regular era dessapads alunos, em numero cada vez
maior, buscavam somente um caminho que os levassgvarsidade. Por outro lado, um

grande contingente de professores inexperien@adtrs ao mercado pela massificacdo do
ensino, tinha dificuldades para dar aulas ou foamplovas no método tradicional e, mais
ainda, com as propostas inovadoras, que fugiamaaegperiéncia como alunos. Nesse
cenario, os empresarios dos cursinhos lancaranvios ldidaticos baseados no método la
desenvolvido.

Com esse material, mesmo professores inexperieatesgguiam dar as aulas de forma mais
ou menos satisfatoria, pois estas vinham prograsnaddorma de sequéncias de exercicios,
cuja solucao o livro do mestre disponibilizava.\Wadade, uma diferenga importante entre o
FF e os livros anteriores a ele € que o nucleo d&ema deslocou-se da teoria para 0s
exercicios, isto é, a teoria deveria ser trabaltgmEnas na medida em que ela se fizesse
necessaria para 0s exercicios, e ndo, como o@éiantdo, uma extensa teoria deveria ser
trabalhada para, entéo, se fazerem exercicios aaocspectos dela.Essa talvez tenha sido a
inovacdo mais importante do FF. E 0 que € mais iitapte para o sistema de ensino: uma
proporcao satisfatoria de alunos conseguia bongtadss nas provas e nos exames finais, ja
que estes também seguiam o modelo repetitivo dagieios resolvidos em aula. Finalmente,
0 processo acabava funcionando também como unarneinto para o proprio professor, que,
uma vez bem sucedido numa aula, podia repeti-laooigas turmas e nos anos seguintes.
Assim, de certa forma, esse tipo de livro ajudaighilizar a operacao do sistema de ensino
nasquele momento. Nas palavras do prof. Saad:

Tsunami! Foi chegando no segundo grau. Entdo, ed&mentos" entra no
momento em que a ponta do Tsunami esta chegandtvroncom formulario.
Um formulario e uma questao, e acabou!

Mas é preciso ressaltar que outras propostas dz épmbém levavam em conta o problema
da falta de preparacao dos professores, a comelgapidprio PSSC:

O projeto do PSSC tinha como maxima "tornar a &isima disciplina a prova

de professor” [...] No entanto, provavelmente dedad seu carater inovador e
seus padrdes elevados, essa implementacdo pam@derndcorrido como se

esperava. Na verdade, parece que o problema aractd professores a prova
de curriculo ao invés de implementar curriculosavg de professor (LIJNSE,

1998, p.9-10, tradugéo nossa).

Um dos grandes empecilhos para a aceitacdo dastgsaja linha do PSSC teria sido o fato
de eles colocarem o professor frequentemente emmcsies de inseguranca. A Prddeatriz
Alvarenga, que participou de um curso de formagia p PSSC, nos Estados Unidos, em
entrevista aos autores deste trabalho, apontaobepras que viu ali:

Pergunta — [fale sobre o curso]



Resposta- Os professores [que estavam como alunosrdo] detestavam as
aulas [...]. De mulher s6 tinha uma freira e eufréira dava aula la num
cafundé [dos Estados Unidos] hum colégio de freéirdreira ndo sabia o que
era Fisica [...]. Os professores [que estavam dandarso], coitados, uma
inseguranca. Vocé sabe, o PSSC foi uma equipe anktesia dar uma coisa no
guadro, deduzir férmula, num curso para professfprdse ele errava. No

principio eu falava: "professor, sera que o Sr. eggueceu ali..." , mas depois
eu fiquei quieta. Falando um inglés dos diabos eusde mulher, e a freira...
Calei a boca.

Pergunta - O professor que deu o curso participotodfeccdo da obra?

Resposta - Ele era da equipe do PSSC. Tinha umordadente. Ele ndo deve
ter participado da confeccao, ele ndo sabiall€]. coitado, era fraco.

Esse depoimento mostra que até instrutores norégi@anos, em contato direto com o grupo
do PSSC, tinham dificuldades, e que havia casogusma distancia entre o que se esperava
transmitir aos professores e a real condicdo destesdo grande que essa transmissao se
tornava inviavel. A esse respeito, cabe citar tamiaé entrevista com o prof. Rodolpho
Caniato:

P - O PSSC néao foi um sucesso como livro-texto wgarl nenhum. Nem nos
EUA. A que vocé atribui isso?

R — Atribuo isso ao PSSC. Embora seja simples gante que gosta e quer
estudar Fisica, para o professor habitualmente&nBorque expde o professor a
situacBes imprevisiveis. Quando vocé esta dispsto,te faz crescer, mas se
vocé ndo estiver, ndo vai querer se meter nissgupogualquer experimento

daqueles tem mil situa¢gBes imprevisiveis. [...sRgi[dando aula com férmulas
somente] ndo acontece nunca nada, ninguém erraMaddem desvio, ta tudo

certo, CQD.

O FAI, que levou ao extremo a proposta de "curgwova de professor” ao propor um
processo auto-instrutivo, também nao foi aceitas piavras do prof. Fuad Saad:

E o0 que nOs queriamos era programar [...] aquele®idos todos, para que 0
professor pudesse, em sala de aula, aplica-loeg@mostas estavam la. Falhou.
N&o ha nenhum sistema que nao dependa do professor.

Assim, os projetos de ensino, apesar de terem gpoewnateriais e cursos de formagéo
destinados ao professor, falharam no intento dedpoE, afinal,a proposta que parece ter
mais se aproximado do “curso a prova de profedeod do FF. Ao contrario do que previa o
prof. Saad na declaracéo reproduzida no inicicadestao, a proposta majoritariamente aceita
nao foi formulada por um grupo de especialistas/d@itas areas reunidos em um grande
projeto de ensino, mas, sim, por médicos e engesiecuja principal experiéncia didatica
consistia em milhares de aulas repetitivas dadastpemas de centenas de alunos, acrescida
da experiéncia fundamental de redigir apostilasa pgue outros professores, menos
experientes, conseguissem reproduzir satisfatonsmessas mesmas aulas.

® Autores do FF e sua respectiva formagado: Frandsanalho Jr., graduado em engenharia pela USP]aMico
Gilberto Ferraro, graduado em engenharia e mesirerggenharia mecanica pela USP, e licenciado eiaFis
pelo IFUSP e Paulo Antdnio de Toledo Soares, gdamluem medicina pela USP. (fonte:
http://www.moderna.com.br)
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Como ficou definida a disciplina tal como aparece n os livros
baseados em apostilas e algumas razbes da ampla ado  ¢ao destes

A disciplina de Fisica, tal como aparece nos livbaseados em apostilas de cursinho,
cristalizou-se basicamente como uma técnica paaver determinados tipos de exercicios.
E claro que exercicios tém grande importancia nattaicdo de uma disciplina:

Da necessidade funcional de didatizacdo decorrecemo ndimero de tracos
morfologicos e estilisticos caracteristicos dosessb escolares. [Entre varios
outros tracos], ha o lugar concedido as questd@sseexercicios tendo uma
funcao de controle ou de refor¢o. (FORQUIN, 19932p

Se os conteudos explicitos constituem o eixo ded#&ralisciplina ensinada, o

exercicio € a contrapartida quase indispensavdl.9em o exercicio e seu

controle, ndo ha fixacdo possivel de uma disciplaucesso das disciplinas
depende fundamentalmente da qualidade dos exerciofoquais elas podem se
prestar. (CHERVEL, 1990, p.204)

No entanto, além dos exercicios, o ensino de Figrohém requer a resolucao de problemas,
no sentido dado por Echeverria e Pozo (1998, pphBa quem um problema é "uma situacao
que um individuo ou um grupo quer ou precisa resa@wpara a qual ndo se tem um caminho
rapido e direto que leve a solucdo". Além dissoa wituacdo somente pode ser concebida
como um problema "na medida em que exista um reximiento dela como tal, e na medida
em que nao disponhamos de procedimentos autom@tcassoluciona-la". Um problema se
diferencia de um exercicio na medida em que, ndsteo caso, utilizamos mecanismos que
nos levam, de forma imediata, a solugdo; o queatdore num problema, que é, de certa
forma, uma situacdo nova ou diferente do que japoéndido. Ainda segundo esse autor, "é
importante que, nas atividades de sala de aulstiagdio entre exercicios e problemas esteja
bem definida e, principalmente, que fique clarcapaaluno que as tarefas exigem algo mais
de sua parte do que o simples exercicio repetitivo"

No caso das apostilas de cursinho, é notavel aneiaséa dicotomia exercicios/problemas, o
que talvez seja sua principal caracteristica. Aessidade de lidar com turmas grandes e de
cumprir rigidamente uma programacao do tipo auteapéa levava os autores dos cursinhos a
evitar situacdes imprevisiveis. Assim, eliminouaségura do "problema" na forma como é
definido por Echeverria e Pozo. Com isso, as atted propostas na disciplina se reduziram
aquilo que esses autores descrevem como "merosi@mer de aplicagcdo de rotinas
aprendidas por repeticdo e automatizadas, sem @luno saiba discernir o sentido do que
estd fazendo e, por conseguinte, sem que posssfetido ou generaliza-lo de forma
autdbnoma a situacdes novas, sejam cotidianas alasss’ (ECHEVERRIA; POZO, 1998,
p.15). Ainda segundo esses autores, resolver unciexe de Fisica, como calcular o
retrocesso de uma arma apos o disparo, requerudo al aplicacdo de ferramentas fisico-
matematicas, que, se bem feita, podem levar a olugd® corretamesmo que o alunwéo
compreendap funcionamento fisico de uma arntam outras palavras, ao se reduzirem 0s
problemas a exercicios, 0 aluno passa a realiraflasadesprovidas de significado. Assim,
com esse tipo de ensino, 0 aluno pode até conseggoiver exercicios, mas iSso ocorre
independentemente de compreender ou ndo o sigtifida Fisica ai presente. Trata-se de
decorar “macetes” ao invés de elaborar modelosaise(KRAPAS; ALVES; CARVALHO,
2000).

Segundo o professor Nicolau, qualquer aspecto datitgp do cursinho que levasse a um
descontrole do andamento da aula era modificadanm seguinte, de forma que a aula
pudesse caminhar rigorosamente dentro da programd&@de-se afirmar que aquelas
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apostilas foram produto de um processo de seley@ioaciaptacdes sucessivas resultante de
sua exposi¢cdo ao longo de milhares de aulas. Borngio é de se estranhar que professores
inexperientes conseguissem, efetivamente, darlas seguindo o FF.

Por outro lado, no tipo de aula que se desenvaiem cursinhos nao havia troca entre
professores e alunos, o que eliminava a funcaogégitza do grupo, nos termos de Chervel:

O grupo em si mesmo, enquanto tal, constitui unga pssencial do dispositivo
disciplinar. Num dado momento, € um dos alunos opathor do que o0s outros,
seja porque € mais forte, seja porque € mais fequessard as dificuldades
encontradas, permitindo assim ao conjunto se lzmeflos complementos da
explicagdo. Noutro momento, é o grupo que serveuthstituto a palavra do
mestre diante dos alunos em dificuldade, pois éonetiue eles proprios
afastem sozinhos os obstaculos. A funcdo pedagdgiogrupo € constante...
(CHERVEL, 1990, p.195)

Em aulas de cursinhos, a interacdo com o grup@ sgenas no plano coletivo, o que acaba
produzindo um discurso essencialmente de autoriM@RTIMER; SCOTT, 2002). Numa
sala de 150 alunos, onde a programacao tem queisgrida rigorosamente; ndo ha espaco
para qualquer manifestacdo por parte dos alunospAstilas e, por extensado, os livros dai
derivados, ndo supdem que os alunos possam tecigmgfio substancial no processo
pedagdgico. Ao aluno cabe, somente, resolver sota g exercicios fora da aula.

E quais conteudos foram selecionados para compap@silas e, em decorréncia, os livros
nelas baseados? Seguindo a escolha feita pelosiléatones dos exames vestibulares, o
critério basico de inclusdo de um assunto era ssigrestar a formulacdo de exercicios de
resposta univoca, de forma a possibilitar um gtbes respostas. Assim, foram excluidos do
curriculo aplicacbes praticas da Fisica, situactes cotidiano, qualquer atividade
experimental, atividades que envolvesse interdiseipdade, e também a Fisica Moderna, ja
que € muito dificil formular exercicios sobre etarmvel médio.

Os cursinhos exigiam que seus professores fossémtivais na tarefa de solucionar
exercicios e que conseguissem transmitir aos alumé&®dos eficientes para isso. Para
atender a essa demanda, os professores foram $eadse especializar em assuntos
especificos. Assim, havia professores que, durants, ou mesmo durante toda a vida
profissional, davam aulas somente de termologitrpoesé trabalhavam com otica, outros,
com mecanica etc. A esse respeito, citemos Fofqaee, p.37):

Uma das caracteristicas morfologicas essenciaissatmer escolar é sua
organizacao sob a forma de matérias (ou disciplid@sensino dotadas de uma
forte identidade institucional e entre as quaistern fronteiras bem nitidas (ao
contrario do conhecimento cientifico). [...] Essmpartimentacdo manifesta-se
de maneira muito mais evidente e constitui um efeémnuito mais conflituoso
nas situagcbes em que as matérias sdo ensinadagopemtes diferentes e
especializados.

A compartimentacdo praticada nos cursinhos naoochegdefinir novas disciplinas “com
forte identidade institucional”, mas a especial@aclos professores levou a especializacao
dos autores das apostilas, e, consequentement@maacdimentacdo dos livros delas
derivados, organizados em capitulos estanques.aHawviores de mecanica, autores de
termologia, autores de eletricidade etc.. N&o ara encontrar um autor de eletricidade, por
exemplo, que nunca tivesse dado aula de oticamAs®is livros derivados de apostilas de
cursinho, o saber se apresenta ainda mais fragdeedtaque estaria num livro tradicional,
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pois ha subcompartimentos dentro da propria diseiplo que o afasta mais ainda daquilo
gue Forquin denominou "conhecimento cientifico").

Essa compartimentacdo do conhecimento tem tambérdimensao politica, relacionada ao
poder na sala de aula:

[a organizagdo do conhecimento em compartimentten@ses] aumenta o
poder de escolha dos professores [...] em para@@toa diminuicdo do poder
dos alunos, enquanto que a organizacdo integratia §, permeavel] do
conhecimento diminui o poder dos professores e atare poder dos alunos.
Em outras palavras, [quando se passa do conhecirmempartimentado para o
conhecimento integrado] ha um deslocamento doibgoilde poder na relacédo
pedagodgica entre professores e alunos. (BERNSTE®M2, p.51, tradugéo
nossa)

Nessa perspectiva, o deslocamento de poder naditex; docente pode ter sido também um
fator decisivo na aceitacdo macica do FF por mierterofessores inexperientes e inseguros.

Consideracoes finais

O livro baseado em apostilas da conta do ensitmgisresolve o problema do professor de
dar aulas e aplicar provas, mesmo que este ndaa ®@geriéncia. Por outro lado, por nédo
contemplar a construcdo de modelos e trabalharseipiha de forma extremamente
compartimentada, favorece o discurso de autoridadando o aluno a uma posicéo passiva.

Vale aqui lembrar a citacdo que Forquin faz de lEMosgrove: "o curriculo escolar ensina
ao aluno quem ele €" (FORQUIN, 1992, p.37-41). @atipo de curriculo expresso em livros
dessa natureza, ensina-se ao aluno que ele € atyeeateve se comportar passivamente, e,
além disso, que &, intrinsecamente, um incompetpots, apesar do objetivo aparentemente
simples da disciplina — aplicar determinados métoeldérmulas em tipos padronizados de
exercicios —, ele (no caso do aluno médio) seraedgs dificuldades em realizar essa tarefa
e, quando a realiza, ndo consegue compreender estjuéazendo.

Esse método vem sendo praticado majoritariamenirasil ha 3 décadas. Isso significa que
até mesmo muitos de nossos professores mais axsrigrovavelmente aprenderam Fisica
nessa perspectiva. O grau de naturalizacdo dessdagem é muito alto, o que dificulta
qualquer tentativa de inovagéo pedagogica.
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