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Resumo

Nos processos de formacao de professores de sad@ss nem sempre fica claro o porqué
ensinar ciéncias, o que ensinar e nem como en&narora a graduagcdo em pedagogia nao
seja recente, suas diretrizes curriculares forampgatas em 2005, sob discussbes que néo
contemplaram o ensino de ciéncias de forma amplidadsim, o objetivo deste artigo foi
discutir as contribuicbes das Diretrizes CurricesaNacionais que norteiam o Curso de
Pedagogia para o ensino de ciéncias através dadiemdos por andlise documental. Os
resultados iniciais mostraram que as diretrizessapde ndo discutirem nenhuma disciplina
especifica, abordam questbes importantes tambéra parensino de ciéncias, cuja
interpretacdo é responsabilidade de cada instdufg@madora. Este resultado aponta a
necessidade de uma investigagdo mais especifica somo os curriculos das disciplinas
sobre o ensino de ciéncias sao construidos naglig®es formadoras e qual € o espaco e
importancia atribuidos na formacgéo de professores.

Palavras-chave: ensino de ciéncias, formacdo de professores,ssiigais da educacao
basica, Pedagogia, diretrizes curriculares.

Abstract

In the procedures for training teachers of earbdgs is not always clear why teach science,
to teach or how to teach. While graduate degreesdurcation is not new, its curriculum
guidelines were proposed in 2005, the discussioatsdid not address the science education
in a broad way. Thus, the purpose of this artickeswo discuss the contributions of the
National Curriculum Guidelines that guide the Edioa Course for science education
through documentary analysis. This study showed gugédelines, while not discuss any
specific discipline; also address important issdes the science education, whose
interpretation is the responsibility of each edigral institution. This result highlights the
need for more targeted research on the curriculzoofses on the science education is built
on the training institutions and what is the spand importance attributed to the training of
teachers.
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curriculum guidelines.

Introducéo

O ensino de ciéncias é extremamente importante gat@senvolvimento politico, social e
econdbmico do pais e para o desenvolvimento pedsoahda cidaddo. Sua importancia tem
sido cada vez mais valorizada, na medida em queuca cientifico e tecnoldgico tem sido
norteador da evolugcdo da sociedade (BRASIL, 198G&\GEL, 1999). Especialistas de
diversos paises reunidos num encontro sobre astmldas ciéncias e tecnologia no curriculo
da escola basica promovido pela UNESCO acordaraognsino de ciéncias pode ajudar as
criancas a pensarem de maneira logica sobre as datgotidiano e a resolverem problemas
praticos, promovendo desenvolvimento intelectualusive em outras areas, como em
portugués e matematica; pode ajudar a melhoraakdgde de vida através do exercicio da
cidadania (UNESCO, 1983). Na mesma reunido houmeacrdancia também em relagédo a
educacao basica como uma unica oportunidade datoosistematizado com a ciéncia para
muitas criancas de muitos paises (UNESCO, 1983teNsentido, Fracalanza (1986) defende
que o ensino de ciéncias deve contribuir para oimionda leitura e escrita; permitir o
aprendizado dos conceitos basicos das ciénciasaigat da aplicacdo dos principios no
cotidiano; possibilitar a compreensdo das relag@dse a ciéncia e a sociedade e dos
mecanismos de produc¢do e apropriacdo dos conhdosngantificos e tecnologicos; garantir
a construcao e a sistematizacdo dos saberes eltden aegional e local. Sendo capaz de
contribuir nestes aspectos, o ensino de ciénciasiiéo significante nos anos iniciais da
educacao basica, fase em que a crianca € maigtusta aprender de modo significativo
sobre o ambiente (FRACALANZA, 1986).

Estudos sobre a construcdo do conhecimento refoecadéia de que é necessario se ter
atencdo com o ensino de ciéncias desde as séc@sres iniciais. De acordo com Harlen
(1994), as idéias sobre o mundo s&o constituidasipalmente durante as seéries iniciais da
educacédo basica. Além disso, 0 mesmo autor afitreaag atitudes e posturas em relagcédo aos
conhecimentos de ciéncias sao desenvolvidas aatestdis areas do conhecimento. Assim, a
preocupa¢do com o0 ensino sistematizado e respdrdEe@&ncias torna-se maior no sentido
de evitar que as idéias formadas pela crianca sejiurenciadas por esferas da sociedade nao
comprometidas com o ensino de ciéncias e com odelsemento da crianga.

Em contrapartida a importancia do ensino de ci@neide sua introducdo nas séries iniciais
da educacao bésica, a literatura desta area rguelaxistem deficiéncias na preparacdo dos
profissionais que atuam nestas séries. De acorap Zakrzenvski (1996 in ALMEIDA E
MAYRINK, 2005), na formacdo dos professores deesémniciais, ndo fica claro porque
ensinar ciéncias, o que ensinar e nem como ensidaconhecimento especifico dos
professores € proximo a concepcdo dos alunos (MAWZBS3). Trabalhos mostram que a
insuficiéncia destes conhecimentos, entre outrdsrds, faz com que o professor se
transforme num transmissor mecanico de contetudo$ivdtos didaticos (TOBIN e ESPINET,
1989). Isso dificulta a preparacdo de aulas queecden aos alunos oportunidades de
experimentar, que segundo Zanon e Freitas (20@7inio da escolarizacdo € ainda mais
significativa, auxiliando o desenvolvimento de mgv@ais elevados de cogni¢cdo que facilitam
a aprendizagem de conceitos cientificos. Além disaotos professores reproduzem em suas
praticas, suas experiéncias como alunos (MONTEIRTEKEIRA, 2004), incorporando
modelos de ensino de forma nao reflexiva (CARVALBIGIL-PEREZ, 1993) e concepcbes
espontaneas de forma acritica (SCHON, 1992 e ZEERINL993). Desta forma, a idéia de
ciéncia intocavel e distante da realidade é reftagaornando-a distante do mundo real
(SOLBES e VILCHES, 1989; JIMENEZ e OTERO, 1990)eiado com que as ciéncias sejam



ensinadas como uma colecao de fatos, descricoEndmenos e enunciados de teorias para
memorizar (LORENZETTI, 2000).

Este problema na formacao de professores no Bemsibrigem em varios fatores, entre eles
a propria histéria desta formacéo, a valorizac&em da disciplina ciéncias, desvalorizacéo
politica da educacdo de forma geral e pouca ex@émhe conhecimentos especificos na
formacgao destes professores. Pode-se observarlsgs@yalestas exigéncias no trabalho de
Tanuri (2000), que em seu trabalho de revisdo desa trajetoria histérica de formacao de
professores no Brasil. As primeiras escolas norimasileiras surgiram em 1834 e ofereciam
um curriculo que néo ultrapassava o nivel e o dolatelos estudos primarios acrescido de
uma Unica disciplina de carater prescritivo pafaraacao pedagogica. Em 1890, comecou a
surgir a idéia de elevar a formacado dos professacesivel superior (EVANGELISTA,
2001). Porém somente em 1920 foi criada uma fadeldke educacdo, com o objetivo de
formar especialistas e professores para o cursmatofEm 1939, foi criado o curso de
Pedagogia em um periodo de 3 anos para formar téésipara o ensino secundario e normal,
que somado a um ano de didatica daria licencagdméncia (licenciados) (CURY, 2003).
A Resolugdo CFE 2/1969 determinou que a graduaghAd’ebtagogia seria apenas em
licenciatura, que em 1976 passou a certificar tampebfessores para o ensino primario. Em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao|Biras{9394/96) determinou que todos os
professores das séries iniciais da educacao hssgem concluido curso superior no prazo
de dez anos e apontando como responsaveis pdaestaas universidades no artigo 62 e no
artigo 64, delegando ao curso de Pedagogia a féawnede profissionais para tarefas nao
docentes (BRASIL, 1996 b). Observando este hisipgode-se perceber que o que esteve em
discusséo foi a identidade do pedagogo, que pewran@definida até a instituicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso @eagogia, que definiu o curso como
licenciatura que abrange docéncia, gestdo, pesqaisdiacdo, elaboracdo, execucdo e
acompanhamento de programas e atividades educaftNeste contexto conflituoso a
discussédo sobre os conteudos especificos ficou egundo plano. Assim, este trabalho
propde analisar e discutir a contribuicAo da ddategiio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino de ciéncias nas sérigaisita educacdo basica atraveés da formacéo
de professores, visto que, conforme foi menciorsdma precisa de atengdo em prol de sua
qualidade e responsabilidade social.

Caminho metodologico

Para analisar as contribuicdes das Diretrizes €ldates Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacédo Basica voltados para moethsiciéncias, foi realizada uma analise
documental. Inicialmente foi realizada uma coletadddos via Internet, através do sitio do
Ministério de Educacdp o qual disponibiliza documentos referentes asetbies
Curriculares Nacionais. Os documentos referentesdiéstrizes para a formacdo de
professores em nivel de graduacdo em pedagogra twketados e arquivados de acordo com
as datas de emissdo, dos mais antigos para os ne@estes. Paralelamente, foram
selecionadas as referéncias bibliograficas quer@odeauxiliar na analise dos documentos,
que tratavam das diretrizes curriculares da gradhuag pedagogia.

Foi elaborado um quadro com os seguintes dadosapatee: referéncia, resumo, anotacdes
a respeito de assuntos que poderiam ser relacisrsdensino de ciéncias e observagdes. A
partir dos assuntos relacionados ao ensino deiagnioram criadas unidades de analise,
chamadas de categorias. Segundo Ludke e André ,(1288), “as categorias devem

! http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com eom&view=article&id=12861:formacao-em-nivel-medio-
para-a-docencia-na-educacao-basica&catid=323:orgaoglados




explicitar os propositos da pesquisa e, a0 mesmpdge ser internamente homogéneas e
externamente heterogéneas, coerentes e plausiyBI®IENTEL, 2001). Como o0s
documentos analisados foram escritos por um greppedsoas e 0S mesmos representam a
fala deste grupo, foi utilizada como metodologiaamélise por categorizacdo simples
(MYERS, 2004).

Onde esta o ensino de ciéncias nas diretrizes curri culares?

Na pesquisa de documentos para analise foram eadoat20 arquivos no sitio do Ministério

da Educacao. Este conjunto de arquivos € compastdyas Diretrizes Curriculares (2001 e
2005), do estabelecimento de duracdo do curso eadga-horaria para a formacdo de
professores no ensino superior; novas redacdes|ugégs, consultas, esclarecimentos,
alteracdo, reexame, apreciacdo, reorganizacao jet@rde resolucdo sobre os primeiros
documentos. Dois documentos foram destacados comcipais (diretrizes curriculares de

2001 e de 2005) e os demais documentos trazemmadgdres que os complementam. O
quadro 1 abaixo, apresenta o tipo de documentaole,tdestacando em negrito os principais
documentos analisados.

Parecer Titulo

CNE/CP Diretrizes curriculares nacionais para a formacao @ professores da educacéo basica, em nivel
0092001 | superior, curso de licenciatura, de graduacao plena

CNE/CP Duracao e carga horéria dos cursos de formacaoofiespores da educacao basica, em nivel
21/2001 superior, curso de licenciatura, de graduacao plena

CNE/CP Da nova redacao ao item 3.6 do Parecer CNE/CP 09/2ie dispde sobre diretrizes curriculares
27/2001 nacionais para a formacéo de professores da edubasi&a em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena

CNE/CP Da nova redagédo ao Parecer CNE/CP 21/2001, queetsta a duracao e a carga horaria dos cursos
28/2001 de formagéo de professores da educacao basicarehsmperior, curso de licenciatura, de
graduacgédo plena

Resolugdo | Institui diretrizes curriculares nacionais paradrfacédo de professores da educacao basica, em
CNE/CP | nivel superior, curso de licenciatura, de gradugjéioa
1/2002

Resolugdo | Institui a duracéo e carga horaria dos cursos iheaigdo de professores da educacgéo basica, em
CNE/CP | nivel superior, curso de licenciatura, de graduadéoa
2/2002

CNE/CP | Adiamento do prazo previsto no artigo 15 da ResalU@NE/CP 1/2002, que institui diretrizes
04/2004 curriculares nacionais para a formacao de professta educacéo basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacéo plena

CNE/CES | Consulta, tendo em vista o artigo 11 daolRedo CNE/CP 1/2002, referente as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao de professta educacéo basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacéo plena

CNE/CES | Consulta sobre reformulacao curricular dos cursogrdduacao
0228/2004

Resolucdo | Adia o prazo previsto no artigo 15 da Resolugéo QWEL/2002, que institui diretrizes curriculares
CNE/CP | nacionais para a formagao de professores da edubasi&a, em nivel superior, curso de
2/2004 licenciatura, de graduacéo plena

CNE/CES | Solicitacdo de esclarecimento sobre as ResolugiES@P n°s 1/2002, que institui diretrizes
152005 curriculares nacionais para a formacgéo de professta educacgao basica, em nivel superior, cufso
de licenciatura, de graduagéo plena, e 2/2002imgtieui duracéo e carga horéaria dos cursos de
formacao de professores da educagéo basica, ehsapaior, curso de licenciatura, de graduacggo
plena

CNE/CP | Aprecia a indicacdo CNE/CP n° 3/2005, referentdir&s¢rizes curriculares nacionais para a
42005 formacao de professores fixadas pela Resolugdo CRE? 1/2002

Resolucdo | Altera Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que institwettizes curriculares nacionais para a formacgo
1/2005 de professores da educac¢éo basica, em nivel sypmeniso de licenciatura, de graduacéo plena

CNE/CP Diretrizes curriculares nacionais para o cuso de Pedagogia




5/2005

CNE/CP Reexame do Parecer CNE/CP 5/2005, que trata dgsizis curriculares nacionais para o curso|de
3/2006 Pedagogia

CNE/CP | Aprecia indicagdo CNE/CP 2/2002 sobre diretrizesiculares nacionais para a formagéo de
52006 professores para a educacgao basica

Resolucdo | Institui diretrizes curriculares nacionais paraucso de graduagéo em Pedagogia, licenciatura
CNE/CP
1/2006

CNE/CP | Consulta sobre implantacéo das diretrizes curniealaacionais para o curso de graduacdo em
3/2007 Pedagogia, decorrentes da aprovacdo dos Pared¢E2€E n° 5/2005 e n° 3/2006, bem como da
publicacdo da Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006

CNE/CP Esclarecimento sobre qualificacdo dos licenciado$edagogia antes da Lei n°® 9394/96 para o
9/2009 exercicio das atuais funcdes de gestao escolandades correlatas, e sobre a complementacéo de
estudos, com apostilamento

CNE/CEB | Consulta sobre aplicabilidade do artigo 62 da L&304/96 (LDB)
5/2010

Quadro 1: quadro demonstrativo dos documentos salals, destacando em negrito os
documentos principais.

Apresentando os principais documentos analisadd®arecer CNE/CP 009/2001, trata do
estabelecimento de diretrizes curriculares parast@s$ licenciaturas, incluindo a Pedagogia.
Para a determinacdo destas diretrizes partiu-spraldemas observados na formacédo de
professores de forma geral. Este documento tem aj&ivos revisar modelos, aprimorar
capacidade académica de formadores, atualizarcolosi com base nos curriculos da
educacédo basica, revelar a docéncia como baserdad@o relacionando teoria e pratica e
atualizar recursos bibliogréaficos e tecnologicos.frma consonante com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Brasileira 9394/96, o docunpeesareve as competéncias a partir das
quais as instituicbes devem elaborar seus curgaellseeus projetos pedagogicos (BRASIL,
1996 b).

O Parecer CNE/CP 05/2005 determina as diretrizes @abrganizacao curricular, a carga-
horaria e normas para a implementacdo das diretespecificamente para o curso de
licenciatura em Pedagogia, partindo da finalidanlewrso, de seus principios, seus objetivos
e do perfil do egresso, procurando atender as pigfes formalizadas nos ultimos 25 anos
por diversos grupos de professores e pesquisaihbeesssados na formacao de professores; a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 8§198rt. 205); LDB 9394/96; Plano
Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172/2001); DiresizCurriculares Nacionais para as
Licenciaturas (Pareceres CNE/CP 9/2001, 27/2001 esolRcdo CNE/CP 1/2002);
Determinacdo da duracdo e carga-horaria para aaf@woninicial de professores (Parecer
CNE/CP 28/2001 e Resolucéo 2/2002). Este docunmenta@omo objetivo orientar principios

e procedimentos para a organizacdo instituciona&uricular e especificar o curso de
Pedagogia fundamentado na docéncia, extinguindoabsgitacdes. A docéncia é definida
como ato educativo intencional e sistematico eiggw a formacédo se faz na pesquisa, no
estudo e na pratica da acao docente e educatidifenantes realidades.

Ambos os documentos foram instituidos pelas ReS8ekICCNE/CP 2/2002 e 1/2006
respectivamente e os demais documentos modificaraspdos Pareceres que as precederam,
alteram prazos para o cumprimento das Resoluc@sslarecem davidas de instituicbes de
ensino em relacdo as diretrizes estabelecidas. @difioag6es ocorridas dos Pareceres as
Resolucdes ndo se relacionam com 0s aspectosaaiualie por isso ndo sdo mencionadas em
detalhes. De forma geral, os documentos coletadws tratam do ensino de ciéncias
especificamente em seus textos, 0 que exige basttericdo por parte dos responsaveis pela
construgdo e organizagao curricular aos assun®®agem ser relacionados ao ensino desta
disciplina. Este aspecto segue a atual tendénceldeacdo, reafirmando-se que deve haver



flexibilidade de gestdo pedagodgica, autonomia asaldiversidade curricular (GADOTTI,
1994). Neste contexto de flexibilizacao e autonomaaa instituicdo formadora deve elaborar
seu curriculo com base nas diretrizes curriculaiEgsibora as diretrizes curriculares
apresentem a definicdo sobre que profissional dewéormado no curso de licenciatura em
pedagogia, sO é possivel perceber partes dos tguéopodem ser relacionadas ao ensino de
ciéncias, a partir de uma leitura cuidadosa do mhecio. Foram percebidos, nesta analise,
sete pontos nos quais 0 ensino de ciéncias podemcfar. Estes pontos de discussao foram
utilizados para constituir as seguintes categatgaanalise: importancia do ensino de ciéncias
para a formacdo geral do cidaddo, contetudo cuarice ciéncias, importancia da pesquisa
para a compreensao das ciéncias, interacdo dasfieipedes, pratica do ensino de ciéncias,
organizacao curricular e carga horaria.

Em relacdo dmportancia do ensino de ciéncias para a formacdoegal do cidadédo, a
primeira categoria de analise criada pelas autpade-se dizer que os documentos destacam
aspectos que devem ser alcangados, mas ndo smrefeontribuicdo de nenhuma disciplina
especifica neste sentido. Para solucionar os pratsleitados pelo Parecer CNE/CP 9/2001,
foram indicadas as competéncias que se referemadmes da sociedade democratica, que
devem ser desenvolvidas durante o curso de formdedorofessores em licenciaturas. O
Parecer CNE/CP 5/2005 atribui a constru¢do do fargpedagdgico de cada instituicdo o
dever de contemplar a compreensao dos proces$osmE;ao, das lutas historicas, producao
tedrica, organizacao do trabalho pedagdgico, augdml e divulgacdo de conhecimentos. O
mesmo documento cita que de acordo com o Planmhalade Educacao (Lei 10172/2001),
a formacdo de professores deve contemplar a educk;@idaddos tendo em vista a ética,
justica, dialogicidade, respeito mutuo, solidartla tolerancia, reconhecimento da
diversidade, valorizacdo das diferentes culturasdd atencéo as relacées de géneros, étnico-
raciais, a educacao sexual, preservacdo do amlgengeticulacdo com a saude e com a vida.
O Parecer CNE/CP 5/2005 ressalta que quando smaemsiaprende conteudos, valores,
atitudes, posturas e procedimentos, circunscreweimssancias ideologicas, politicas, sociais,
econdmicas e culturas e que a relagdo dialdégicanckusiva € importante para a
democratizacao. Cita, inclusive, que estudos tématnado que a negligéncia em relacdo a
estes fatores tem gerado procedimentos imprépriosl@€cia as linguagens e necessidades
dos alunos. As passagens dos documentos evidemcizgkie artigo mostram que ao
mencionar a formacdo para a cidadania, nenhum@#lidiscescolar é contemplada embora
todas estejam incluidas neste objetivo.

Caminhando no mesmo sentido dos trechos dos dotosneitados, o ensino de ciéncias
pode ser um efetivo colaborador. A evolucéo cie@tie sua valorizagdo acompanharam o
desenvolvimento social e econémico, exigindo cadanais um senso critico em relacdo as
decisdes importantes que influenciam desde quekifas como a destruicdo de uma éarea
verde para uma construcéo até decisfes que pasitiorpais perante a pesquisa mundial e
politicas nacionais, por exemplo. A valorizagcdcedsino de ciéncias subjaz a formacao deste
senso critico necessario para o desenvolvimentidadaania. Além disso, o estudo sobre a
natureza, as relagbes entre os seres vivos e agecaocial podem contribuir para o
desenvolvimento da ética, justica, respeito musatidariedade, tolerancia, reconhecimento
da diversidade, preservacdo do ambiente em at@nlaom a saude e com a vida, que é
essencial para haver democracia. “A integracédolel@entos do ensino das Ciéncias com
outros elementos do curriculo além de levar a smalie suas implicagbes sociais, da
significado aos conceitos apresentados, aos vatbsestidos e as habilidades necessarias
para um trabalho rigoroso e produtivo” (KRASILCHEK MARANDINO 2004, p. 43). A
alfabetizacao cientifica constitui-se um meio panapliar conhecimentos e cultura como
cidadao inserido na sociedade (LORENZETTI e DELIZOV, 2001), pois a melhor forma



de prever o futuro é ajudar a cria-lo, o que paamtecer sob acdes que observem a ciéncia e
0 ensino de ciéncias como algo dindmico constrpla humanidade e para a humanidade
(CACHAPUZ, PRAIA e JORGE, 2004).

Em relacdo a@onteudo curricular de ciéncias a segunda categoria de analise, o Parecer
CNE/CP 9/2001 aponta alguns problemas da formaegdprdfessores que interferem no
ensino de ciéncias na formacdo destes profissianaia educacdo basica. Exemplos que
contemplam esta observacdo séo a falta de clacdwa gquais conteudos o professor deve
aprender para realizar a transposicao didaticacesslo teoria e prética e o desequilibrio
entre os conteudos curriculares e a sua adequacsituagdo pedagogica. No caso da
formacgao de professores polivalentes, de acordoGattn e colaboradores (2009), a situagéo
pedagogica tem ganhado énfase, poréem tem sidoaéststiperficialmente pela insuficiéncia
de estudo de conteudos de ciéncias na propria §@ionaOutro problema citado pelo
documento que se relaciona com este foi a ocoaé&weidesprezo do valor do conhecimento
prévio ou idealizagdo da suficiéncia de saberedamaen aprendidos de forma insuficiente. O
documento defende que os contetudos devem ser dbsrda perspectiva de sua didatica e
ndo como aulas de revisdo. O Parecer explicitaaainet as diretrizes da educacdo bésica
devem ser usadas como base para um diagnosticoon da formacdo, mas ndo estabelece
normas para este diagnéstico permitindo o acessilifelentes niveis de conhecimentos de
ciéncias e de outras disciplinas. Neste contextorraacao de professores para as primeiras
séries do ensino fundamental ndo poderia garamiinaolidacdo de conhecimentos de cada
disciplina que o futuro professor ira trabalhar soa pratica, ja que provavelmente serdo
utilizados apenas o0s conhecimentos assimilados n#uraua educagdo basica. Em
consequéncia deste panorama, especialmente ndec@&ssino de ciéncias, a pratica tem sido
marcada pelo conteudismo, memorizacdo, descontezdtéo e desarticulagdo com as
demais disciplinas do curriculo (TEIXEIRA, 2003).

A insuficiéncia de condi¢cbes que as Diretrizesexfem para que as instituicdbes que formam
professores invistam na construcdo de conhecimaniesse tornem objetos de ensino &
contradito no estabelecimento das competénciasssétas ao dominio do conteddo e na
recomendacao do Parecer de que o professor dexersals do que deve ensinar. Em relacéo
as competéncias o documento pauta o conhecimattmimio de contelidos adequando-os as
atividades escolares, a capacidade de relaciomée(mos com fatos e tendéncias atuais, da
vida pessoal, social e profissional; o compartileata de saberes com docentes de diferentes
areas e articulacdo de contribuicbes de outrass;amaproficiéncia no uso da lingua
portuguesa e de conhecimentos matematicos e zagéith de recursos tecnoldgicos. Pode-se
notar que o documento da énfase as duas areasidnadinente mais fortes no inicio da
educacao basica, mesmo se referindo a todas asifitgas. Além disso, a exigéncia das
competéncias acima implica em saber com certa ipdgate e profundidade os conteudos, o
que é defendido pelo documento ao explicitar quaaessor precisa saber mais do que
ensina, mas € contradito ao determinar que o que sier abordado é a didatica de cada
conteudo, colocando as instituicbes num dilemacitifio momento da construcdo do
curriculo, que por sua vez deve garantir o dorminigonteudo.

O Parecer CNE/CP 5/2005 determina que o egress®@ eutras atribuicbes, devera estar
apto a: aplicar diferentes linguagens, inclusive d&ncias, de forma interdisciplinar e
adequadas as fases do desenvolvimento; demonstisci€ncia da diversidade e respeita-la;
desenvolver trabalho em equipe dialogando comatifes areas de conhecimento; utilizar
instrumentos préprios para a construcdo de conleetos e aprofundar e organizar
didaticamente conteudos a ensinar. A consolidacdopldralidade de conhecimentos
necessarios ao pedagogo é realizada no exercicmrofissdo e deve se fundamentar na
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democea#io, pertinéncia e relevancia social, ética,



sensibilidade afetiva e estética, que se constitatiaveés dos olhares das ciéncias, das
culturas, das artes, da vida cotidiana. Apesar decnmento mencionar as ciéncias como
uma das linguagens e um dos olhares utilizadosgoei@dade, reforca que o licenciado em
Pedagogia deve consolidar o dominio da linguageindpae das linguagens da matematica.
Assim como no Parecer 9/2001, este documento tamebtahelece atribuicbes em relacéo ao
conteudo curricular que o professor polivalenteanginar, de forma a requerer para seu
desenvolvimento, conhecimentos mais profundos do sfio exigidos na educacdo basica.
Como o Parecer CNE/CP 5/2005 n&o anula o estabdelem Parecer 9/2001 (Resolucéo
2/2002), o dilema das instituicdes continua.

O Parecer CNE/CP 5/2005 prevé também que os |mdo€i com habilitacbes em
componentes curriculares especificos podem leciosadedagogia desde que esteja previsto
no projeto pedagdgico da instituicdo de formacaprdéessores. Assim, mesmo na formacao
de professores, o0 ensino de ciéncias pode sernsapibdade de professores que também
tiveram sua formagdo em ciéncias durante a esdatsi basica. Para exercer a
interdisciplinaridade exigida no documento € nemésger uma vivéncia consideravel em
ciéncias. Ser cientificamente culto envolve simndtmente aprender ciéncias (conceitos),
aprender sobre ciéncias (métodos, evolucao, hastidriciéncia, atitude de abertura e interesse
por relagbes complexas entre ciéncias, tecnolsgiciedade e ambiente) e aprender a fazer
ciéncia (pesquisa e resolucdo de problemas) (HODST®98). A profundidade varia
conforme a formacéo da qual se trata e se refeesperialista ou ao cidadéo.

Sobre aimportancia da pesquisapara a compreensao das ciéncias, terceira cadederi
analise, pode-se apontar outro problema exposto Palecer CNE/CP 9/2001. Refere-se a
existéncia de poucas oportunidades de reinterpeefaoducao continua do conhecimento
para contextos escolares. Este termina por provmdans problemas mencionados que séo a
visdo do conhecimento como algo que deve ser tiddeme n&do construido e a nao
valorizagdo da prética investigativa. Embora qéeea de conhecimento a qual o documento
se referiu ndo tenha sido a de conhecimentos parsioo de ciéncias especificamente, a
nocao de continuidade de producdo de conhecimemesessidade de prética investigativa é
muito importante para moldar a forma como ensirgarci@ncias e 0 que ensinar sobre
ciéncias.

Ainda sobre esta categoria de anélise, o Parec&/ @M 5/2005 defende a pedagogia como
um campo tedrico-investigativo da educacdo, donengie aprendizagens e do trabalho
pedagogico, que compreende a docéncia, ou sejajsimoeaprendizagem, a gestdo, a
producdo e disseminacdo de conhecimentos na aredudacdo. Mesmo as instituicdes de
educacao superior, que oferecem o curso Normalri®uptevem prever a realizacdo de
pesquisas. O documento esclarece que a inclusésadplinas como Introducdo a Pesquisa
ou Metodologia do Trabalho Cientifico ndo configpoa si s atividade de pesquisa e afirma
que o licenciado em Pedagogia € um professor qunejmaom familiaridade a pesquisa e faz
uso dos resultados. Demo (2000) considera a p@squia “caracteristica emancipatoria da
educacao” (p.8), uma exigéncia na formacdo de gsofes por se tratar de uma condicéo
para o desenvolvimento de sujeitos.

Embora ndo tenha sido mencionado nos textos dasyaatos, vale lembrar que o ensino de
ciéncias é uma das areas da docéncia e que meesrEi@ devido a sua importancia na
formacéo pessoal e social. Além disso, o contatorepreensdo dos caminhos da pesquisa
levam a uma concepc¢ao de construcdo do conhecimensocondizente com a realidade. De
acordo com Cachapuz, Praia e Jorge (2004), “é swesuibstituir a visdo tradicional do
conhecimento como algo estavel e seguro por algmddaode complexidade que tem de se
adaptar constantemente a diferentes contextosaenatyireza € incerta”. Os mesmos autores



acrescentam que a facilidade de acesso a inform@agioultura pedagogica do facilitismo
levam a falsa idéia de que se alcancar o apreraizanl exige, entre outros fatores, o esforco,
a perseveranca, o empenho e a dedicacdo. A infaomagada vez mais oferecida, mas o
conhecimento é pessoal e socialmente construiddVI(¥ET, 1999). Aprender ciéncias
implica em romper com o carater intuitivo do seocsmum de forma constante durante a vida
(BACHELARD, 1947, 1965), cujo caminho pode sehaio através da pesquisa.

A interacdo das especificidadeg o assunto que compds a quarta categoria des@n@li
Parecer CNE/CP 9/2001 também aponta como problem&omihacdo de professores a
desarticulacdo da formacéo dos professores deediter segmentos, que também prejudica o
ensino de ciéncias e de outras disciplinas no dergue os professores dos diferentes
segmentos se tratam como diferentes profissiondis,interagindo uns com os outros. O
mesmo acontece na relagéo de pesquisadores egore&sComo os conhecimentos exigidos
em cada um destes setores sdo de diversas amasmgeescindivel que os profissionais
discutissem seus saberes de acordo com situacdesbdého. A relagdo entre a teoria e a
pratica € um caminho natural entre a educacdo esgqupsa (DEMO, 2000). O Parecer
CNE/CP 5/2005 também defende as relagcbes comodiegtes essenciais no processo de
formacdo do professor definindo que a docéncia stimirse na confluéncia de
conhecimentos oriundos de diferentes tradicOesiraudt e das ciéncias, bem como valores,
posturas e atitudes éticas, de manifestacdes castétudicas, laborais.”(p.7). Assim como
defendida pelos documentos, a interagdo de espdaies é discutida por Morin (1999) ao
mostrar que o todo € mais que a soma das partgsieja interacdo destas partes formam
novas relacdes e que ao observar apenas uma paukam-se novas construgdes de
conhecimento. Porém, a forma como o ensino é azgdaino Brasil ndo favorece a interacao
das especificidades e a visdo do mundo como um Rekia forma as relagdes entre diversos
tipos de conhecimento podem ser realizadas na mesidque o conhecimento € aprendido
significativamente. O professor precisa analisa@stfies sociais, politicas e econémicas que
interferem em sua pratica e para isso os profesgormadores iniciais deveriam fomentar
instrumentos intelectuais que possibilitem a angpbae reflexdo sobre o senso comum
(ECHEVERRIA et al, 2007). Enfatiza-se mais uma vez a importanciecaastrucio de
conteudos cientificos no desenvolvimento de umaovisais ampla na formacéo inicial de
professores.

A pratica no ensinode ciéncias comp6s a quinta categoria de an&iglere a pratica, o
Parecer CNECP 9/2001 defende que faz parte de todas as dms€pe que o estagio deve
acompanhar todo o curso ficando sob responsabdlidadsarios formadores e envolvendo de
forma interdisciplinar os conhecimentos das distgs estudadas, possibilitando o
desenvolvimento das competéncias para a resolue&ituhcdes problema. A consolidacéo
da idéia de que tudo que é estudado tem sua dim@n&fica continua sendo defendida no
Parecer CNE/CP 28/2001, que da nova redacédo acdPdE®&lE/CP 21/2001, esclarecendo
que a pratica como componente curricular é o comjude atividades formativas que
proporcionam experiéncia de aplicacdo de conhed¢omeno estagio € o conjunto de
atividades sob supervisdo que proporciona situagéesfetivo exercicio profissional. As
disciplinas que incluem atividades préaticas podean computadas como pratica como
componente curricular, conforme € esclarecido nedea CNE/CES 15/2005. A pratica
como componente curricular tera que ser flexiveh@ms outros componentes da formacao
para dar conta dos multiplos modos de ser da atieidacadémico-cientifica. Deve ser
planejada como projeto pedagodgico e deve acontlesele o inicio da formacéo até o fim, se
articulando com o estagio supervisionado e comtigglades académicas. Os moldes de
pratica defendidos nestes Pareceres permitiriamaggdienensdo pedagoégica das disciplinas
curriculares especificas, como as ciéncias, fossgl@da sem que houvesse a necessidade da



exigéncia de que os conteudos devem ser abordadegsade sua dimensao didatica. Neste
sentido as disciplinas curriculares especificaepadh ser estudadas de forma mais profunda
na formacéo dos professores polivalentes para etérslexigéncias de desenvolvimento de
competéncias e atribuicbes defendidas nos PareCBHEACP 9/2001 e 5/2005 em relacdo ao
conteudo a ser ensinado. Ao analisar as ementdsaplinas relacionadas ao estagio de 71
cursos de graduacédo em Pedagogia no Brasil, Gadtaboradores (2009) constataram que o
material pesquisado ndo seria suficiente para nmdorcomo 0s estagios ocorrem. Esta
verificagdo provoca uma inquietagdo no sentidowkstipnar o espago do ensino de ciéncias
neste campo da pratica.

Em relacdo @rganizacdo curricular, a sexta categoria de analise, o Parecer CNE/Z® B/
atribui a instituicdo a responsabilidade de sefeni@ ordenar os conteudos, definir o grau de
aprofundamento e de abrangéncia de cada discigmfatizando mais uma vez que deve
estar acima do nivel que o professor lecionardjcudahdo disciplinaridade e
interdisciplinaridade, formacdo comum e formacapeeBica, conhecimentos a serem
ensinados e conhecimentos filosoficos, educacioegmedagdgicos, dimensdes teoricas e
praticas, superando a oposicdo entre conteudism@e@agogismo, permitindo o
desenvolvimento da capacidade para a resolucaoobemas contextualizada, a formulacao
e realizacdo de projetos e garantindo a sistengatizadlida e consistente de contetudos de
ensino. Sobre 0 mesmo assunto, o Parecer 5/20@6ekste que o curriculo deve ser
organizado em nucleos de estudos: 1) basicos, mjve guas propriedades inclui estudo da
didatica, socializacdo e elaboracdo de conhecimmenéznologias e diversas linguagens,
trabalho didatico com conteldos relativos a lingoduguesa, matematica, ciéncias, histéria
e geografia, artes, educacéo fisica, estudo dagdesd entre educacao e trabalho, diversidade
cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outpasblematicas centrais da sociedade
contemporanea; 2) de aprofundamento e diversificagfue € definido pelo projeto
pedagogico, incluindo a investigacdo, a criacdsceede materiais didaticos; 3) integradores,
defindo pela identidade institucional, devendo promnar enriquecimento curricular,
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, cangemdo seminérios, projetos de
iniciacdo cientifica, monitoria, entre outros. @&stnucleos de estudos devem propiciar a
formacdo para cuidar, educar, administrar a apregdm, alfabetizar em mudltiplas
linguagens, estimular e preparar para a contineidiad estudos, participar da gestao escolar,
imprimir sentido pedagogico as praticas e compeantiios conhecimentos adquiridos na
pratica. A literatura da area mostra que € nedesgae o curriculo seja centrado no aluno e
na sociedade, os saberes relativos as disciplieasnd ser abordados através do estudo de
tematicas interdisciplinares e nao através de d¢msce estudos isolados, fomentando a
curiosidade natural e desafiando suas concepcda® smsinar e aprender (OVIGLI e
BERTUCCI, 2009). Mais uma vez afirma-se que patip® de transposi¢do didatica exigida
para tal é necessaria elevada competéncia ciendéftidatica dos professores, para a qual o
estudo de conteddos de ensino € essencial.

Sobre acarga horaria dedicada ao ensino de ciéncias que compde a Setiltiana categoria

de andlise, o Parecer CNE/CP 21/2001, retificadiw parecer CNE/CP 27/2001 e instituidos
pela Resolucdo CNE/CP 2/2002 estabelecem que eescde licenciatura devem ter 2800
horas. O Parecer CNE/CP 5/2005 considerou a compdx do curso, a multi-
referencialidade dos estudos e formacéo para exeintegrado e indissociavel da docéncia,
gestdo e producdo e difusdo de conhecimentosfaieatiEste documento aumenta a carga-
horaria para um minimo de 3200 horas. Embora a 9B84/96 fixe em seu Artigo 11,
paragrafo Gnico que as licenciaturas em educacémtiin e anos iniciais do ensino
fundamental deverdo preponderar os tempos dediéadosstituicdo de conhecimento sobre
0S objetos de ensino, as diretrizes curricularesestabelecem nenhuma norma em relacéo a



carga-horaria das disciplinas de ensino de. Nonamtale acordo com a pesquisa de Gatti e
colaboradores (2009), na pratica, a carga horaam disciplinas especificas é bastante
reduzida. Sobre este assunto pode-se recorrer @asnmdocumentos analisados (Parecer
CNE/CP 09/2001) que expde como um dos problemadondmaacdo de professores, a
elaboracdo dos curriculos a partir das condi¢Oes imlstituicoes, quando deveria ser o
contrario, o curriculo deveria ser elaborado denfocomo se pensa que seria o ideal e depois
organizar a instituicdo para atender a praticaedestriculo. Ao ndo estabelecer uma carga
horaria minima de dedicacdo ao ensino de ciénagaBiretrizes permitem que o espaco do
ensino de ciéncias seja negligenciado pelo cuaieyrojeto pedagdgico elaborados por cada
instituicdo de formacgao de professores.

A experiéncia docente tem mostrado que as imagensgjalunos formam sobre ciéncias sao
influenciadas, em muitas situacdes, pela visdoi@eias de seus professores. Tais imagens
referem-se, muitas vezes, a uma Visdo antropocéntita ciéncia; a visdao de que o
conhecimento do todo se faz com a compreensao fdamisgdes fragmentadas, a viséo
mecanicista do método cientifico, ao realismo ingégue naturaliza as descobertas e a
auséncia de desenvolvimento de consciéncia étis&€iaPUZ, PRAIA e JORGE, 2004).
Desconstruir as concepcdes de ciéncias que naespomdem a realidade, mas que foram
construidas historicamente, propiciar a qualidagldodmacdo para os professores de forma
interdisciplinar atendendo as necessidades dadsmi@econtemporanea nao € uma tarefa
simples.

As diretrizes analisadas neste artigo apontam aoridpcia de caracteristicas que se
relacionam com o ensino de ciéncias, porém naongamaque o ensino de ciéncias seja
estruturado ou apresentado de forma coerentegsej@lacdo as concepcdes sobre ciéncias,
ao conteudo, a interdisciplinaridade, ou a cargarie Isso tem ficado a cargo de cada
instituicdo. Assim, a leitura e analise das dizeBiem relacdo ao ensino de ciéncias mostram
0 quanto é importante analisar e discutir a fororaa cada instituicdo elabora seu curriculo e
como os professores trabalham com ele. Este é etivabjde um estudo que esta em
andamento e tem potencial para indicar a relacée arrelevancia do ensino de ciéncias e o
esforco das instituicdes em enfrentar o dilemeaeem&specialidade e a polivaléncia.

Tendo em vista a importancia do ensino de cién@aaprendizagem dos alunos, na vivéncia
da cidadania, no desenvolvimento social e econgnmeoconscientizacdo a respeito das
guestbes ambientais, da saude individual e coladicaerente que a comunidade cientifica se
mobilize no sentido de participar mais ativamergeslaboracéo de diretrizes e de curriculos
com a finalidade de elevar a qualidade do desemehto de um alicerce mais seguro para a
alfabetizacao cientifica através da formacdo déepsores das séries iniciais da educacao
basica.
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