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Resumo

O presente trabalho traz os resultados de um prdgpesquisa e extensdo desenvolvido em
trés espacos diferenciados: a Universidade, a agmablica e um centro de divulgacéo
cientifica. Nos trés espacos foram investigadasoagribuic6es de filmes e documentérios
para a formacéao inicial e continuada de profess@essiderando que um video dentro da
sala de aula pode ser utilizado para diversasidm@s, discutimos nestas atividades a
importancia do mesmo como recurso didatico abomlasd aspectos principais de alguns
filmes escolhidos. Entendemos que estas reflexdpsilouiram na formacédo cientifica de
todos os envolvidos (alunos de graduacéao e professia Rede Publica) e possibilitou uma
integracdo mais abrangente entre Universidade @d&sc
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Abstract

The present work brings the results of a researofeq and extension developed in three
differentiated spaces: the University, the pubtibaol and a center of scientific spreading. In
the three spaces the contributions of films and setlocuments for the initial and continued
formation of professors had been investigated. {densg that a video inside of the
classroom can be used for diverse purposes, we anghese activities the importance of the
same as didactic resource approaching the aspaatsoinsome chosen films. We understand
that these reflections had contributed in the dierformation of all the involved ones
(students of graduation and professors of the PIN®#it) and made possible a more including
integration between University and School.
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Introducéo

O presente trabalho advém de um projeto de pesguisgtensdo que teve como
objetivo geral oportunizar momentos de reflexadioariacerca das relacdes entre ciéncia,
educacédo e divulgacéo cientifica por meio da miéidilmes comerciais e documentarios,
tendo como foco contribuir para a formacao inidelalunos graduandos do curso de quimica
e também para a educacao cientifica de alunosfespaves de Ensino Médio da rede publica
de ensino de Ribeirdo Preto. Para tanto, utilizasessdes de discussao coletiva a partir da
reproducdo de filmes e da leitura pré-selecionaglaedtos. Anterior a proposta e aos
objetivos tinhamos como questdo indagadora entecwlap os profissionais da educacéo,
tanto alunos de graduacdo como professores daprddlea, buscam, assistem, analisam,
levam para sala de aula e exploram as muitas iafgies veiculadas pela midia do cinema
nos filmes comerciais e em documentarios espesifiobre ciéncias.

Neste projeto propomos a definicio de momentosnaelsts a observacéo, reflexao e
discusséo de temas e problemas que tangenciamaeacéa educacdo. A discussao sobre as
contribuicdes, limites e implicacbes da producaccdehecimento sdo fundamentais para o
futuro professor, pois

0s cientistas e 0s ndo-cientistas precisam agertgneente, também de um maior
contato com as discuss@es substanciais sobre ctiongha ciéncia e tecnologia sobre
os valores humanos e éticos. [...] trabalhar trdag@&nte em problemas puramente
cientificos isolados da agitacdo da vida real,etalfosse adequada a uma fase
anterior da ciéncia; no mundo de hoje, € um luxe géo podemos sustentar
(HOLTON, 1979, p. 217).

Assim, o projeto que aqui apresentamos foi reatizatbm vistas a contribuicdo para
a formacéo inicial e continuada de professores, bemo suscitar reflexdes mais criticas
sobre as implicacdes entre ciéncia, cinema e eédaca® projeto foi desenvolvido com as
seguintes etapas:

- contato com professores alunos e professores sghatividades de reproducao de videos;

- vinculagdo do projeto como uma disciplina opttho curso de licenciatura em quimica
(PCO)

- agendamento e divulgacao das atividades no cdetestudos da universidade e no centro
de divulgacao cientifica da cidade de Ribeirdod®ret

- distribuicéo antecipada de textos aos alunosfessores interessados;

- reproducdo de filmes e documentarios utilizandorecursos materiais do Laboratorio
Didatico, bem como acervos pessoais e video loaador

- gravacdo em audio das discussoes;
- transcricdo e andlise das gravacdes (processa ain desenvolvimento).

Fundamentacéo tedrica



Em sala de aula, os professores tém como maiorseale ensino a busca de
interacbes efetivas, engajadas e comprometidas eonproducdo (recriagdo) dos
conhecimentos cientificos. O conhecimento quinocobjeto de ensino do professor da area,
carrega os significados instituidos social e caltnente, mas estes se tornam novos e
emergem completamente recriados nas interacOesizidad entre aqueles que partilham as
relacdes. Nos atos da fala e da significacdo asdssre os significados séo restabelecidos e
passam a funcionar como instrumentos ndo sé decert professor, mas do proprio
funcionamento mental de ambos. Para que essevabgetia alcangado ha que se considerar a
importancia da intermediacdo entre o0s sujeitos lgias. HA que se considerar a
importancia do desenvolvimento de fun¢bes psicoliggsuperiores (Vigotski, 2001), como a
atencdo, a percepcéo, a memoéria e a linguagem. &peo dominio dessas funcdes que os
alunos teréo condi¢cbes de se apropriar dos conbats produzidos em sala de aula. Nesse
cenario ha que se destacar a importancia da lieguagnquanto processo de significacao,
enquanto acontecimento da possibilidade do aprender

Bakhtin, ao reconhecer o carater social e constitutialogico da linguagem, ressalta
a realizacéo do eu no outro e, considera a dimlatie (ou dialogicidade) das relagdes que
sao historicamente delineadas. Destacando ess@asesabalhos de Bakhtin, Brait afirma
que:

o dialogismo diz respeito ao permanente didlogan reempre simétrico e
harmonioso, existente entre os diferentes discurgae configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nestidsene podemos interpretar
o dialogismo como o elemento que instaura a coitigtt natureza interdiscursiva
da linguagem (1997, p. 98).

Através dos estudos de Vigotski (2001), a comegarspa mudanca no método de
analise das relacdes entre o pensamento e a lieigamntendemos o carater constitutivo da
linguagem considerando que € pelo signo socialmesdtabelecido e por sua
internalizacao/apropriacdo nas relagdes sociaisngaesingularizamos no mundo social em
gue estamos inseridos.

Ou seja, a linguagem é nosso modo de insercaa(agd®) e transformacdo no
mundo. E esta linguagem funciona de diversas forpwasdiferentes vias, e o cinema € mais
uma delas. A imagem em movimento, as cores, 0 taoanto pela cena do mundo, tudo
isso tem nos deixado encantados diante do podaingmna. E, na busca do homem em
reproduzir a imagem em movimento, surgiu o cinebesde o inicio da producéo de filmes,
o0 cinema introduziu uma linguagem até entdo desmdé& entre os sujeitos levando os
produtores e platéia a terem um pensamento ditereés¢gundo Tozzi (2009), “0 que
chamamos de linguagem cinematografica é o resuttadzscolhas estéticas e influéncias dos
realizadores do passado e do desenvolvimento teginolno registro e criacdo de imagens e
sons” (TOZZI et al, 2009, p. 14). Diante dissoparfa como o filme é produzido influencia
na producao de significados pelo individuo, uma gee o filme utiliza simbolos da cultura
em geral codificando a realidade (CUNHA e GIORDAN09).

Segundo Arroio e Giordan (2006) quando o profespta por levar um filme a sala
de aula, ele deve ter em mente que é muito maisimaeilustracdo da realidade e sim de um
compromisso em discutir as ideologias no sentidintb¥pretar os meios de comunicacao.
Portanto se o filme trata de uma codificacdo dadade o professor deve ajudar o aluno a
descodifica-la através de uma discusséo pertinergdequada a realidade do aluno. Estes
autores baseados em Rosa (2000) dizem que o fdmefdrte apelo emocional e por isso



estimula a aprendizagem do aluno fazendo-o adgeixperiéncias de todo o tipo:
conhecimento, emocgdes etc. Ainda segundo eles, dg@éémotivar os alunos o filme organiza
0 ensino em sala de aula, pode ser usado em s#ouligcexperiéncias, por exemplo, quando
o professor ndo dispde de reagentes para fazer reagiio quimica; pode reforcar a
explicacédo inicial de um conteldo; e introduzir assunto.

Ainda segundo Arroio e Giordan (2006), durantelmdi os alunos em posse de um
roteiro podem procurar dados e informac¢des quéudeim a responder a questdes do mesmo.
Além da possibilidade do filme ser usado como pesg(investigacdo) pelos alunos o
professor ainda pode usa-lo como avaliacdo. Sabtanmi®m que o filme pode ter a funcéo
informativa, mas o autores atentam para o fatougedgve haver uma cuidado por parte do
professor quando o filme é tratado como exposigiootiteidos pois pode limitar a aula e o
aluno nado terd um papel tdo ativo, tornando-seividatie cansativa e desestimulante na
aprendizagem do aluno

Refletindo sobre as inimeras possibilidades dedosofilmes, este trabalho mostra
algumas atividades feitas com alunos de graduagémme professores da rede publica de
ensino de Ribeirdo Preto. Pesquisamos neste case @sl contribuicdes para a formacao
inicial e formacao continuada do professor advirdasm espaco de reflexdo e discussao de
temas e assuntos a partir de alguns filmes e iga@sds a importancia de se discutir com os
professores o melhor modo de utilizar o filme camaurso didatico em sala de aula. Nesse
interim, podem ser destacados os seguintes olgeleste trabalho: identificar a contribuicdo
na formacéao inicial dos professores (espaco Uridamlg) a partir da discussdo de um dos
filmes assistidos em uma disciplina do curso destdgatura em Quimica; investigar a
importancia do filme como recurso didatico em skaula e como contribuinte na formacéo
continuada de professores da rede publica e potsssiniversitarios; e analisar a discussao
de um filme realizada por um grupo de professorasespaco de ensino nao formal de
Ciéncias (espaco Casa da Ciéncia de Ribeirdo Preto)

Metodologia

O proposito desta pesquisa foi realizado em adgéid com o Laboratério Didatico e
com um Centro de Estudos da Universidade Publiead® que os espagos pertencem ao
Departamento de Quimica, ambos dispdem de aceevivgrds e filmes que foram utilizados
no desenvolvimento do trabalho. Na universidadéeita a selecdo de textos e filmes a serem
reproduzidos em uma de disciplina PCC (Pratica coongponente curricular), em seguida os
alunos selecionaram os filmes ou documentariosgpstariam de assistir. Neste trabalho
optamos por apresentar as discussdes sobre o ‘filma verdade inconveniente” como
objeto de analise uma vez que foi uma atividad&ahsscomentada.

Para a realizacdo das atividades nas escolasitivicfantato com aquelas vinculadas
ao Centro de Estudos. Em um primeiro momento ausés® da importancia do video foi
realizada com professores de diferentes discipliltaEnsino Médio, de uma escola publica
de Ribeirdo Preto, esta atividade foi gravada ediodel posteriormente transcrita (MINAYO,
2002). Vale destacar que estes professores fazgemgemum grupo de pesquisa juntamente
com uma professora universitaria do DepartamentQuienica. Em um segundo momento,



realizamos contato com o coordenador da Casa digiém Ribeirdo Preto, um espaco ndo
formal de Ensino de Ciéncias, e escolhemos um degtéirio em discussao com ele, em que
pudessem ser discutidas a questdo da bomba aténdeaaspectos de radioatividade com
professores do Ensino de Ciéncias de escolas paldie Ribeirdo Preto. Vale destacar que
havia um interesse do coordenador nesta atividadgentido de que os professores haviam
solicitado essa abordagem uma vez que nao tinhammeconentos basicos do assunto para
discutir com os alunos de Ensino Fundamental eno méiscussdo que estava ocorrendo em
virtude da explosao do reator nuclear no JapaabAla abaixo mostra os espacos que foram
utilizados nesta pesquisa e os filmes que forangutidos neles bem com os topicos
principais abordados:

Tabela 1: Discussdes dos filmes em diferentes espagos

Espaco 1- Universidade | Filme “Uma verdade Discusséao de assuntos de
(disciplina PCC) inconveniente” Quimica Ambiental e
outros conceitos

Espaco 2- Escola publica | Apresentacdo do Projeto | Discusséo da importancia

(GFEPEA) em Power Point do video em sala de aula
Espaco 3- Casa da Ciéncia Documentério Projeto | Quimica nuclear: aspectos
Manhattan de radioatividade e outros
conceitos.

Resultados e discussao

No espaco escolar ou nas salas de cinemas, ossfémdocumentarios também
compdem materiais de apoio ao ensino de quimicaduedes com teméticas mais
diretamente relacionadas como: 2001, Odisséia paces Viagem ao centro da terra, O
nacleo, Wall-E, Volcano, Epidemia, Giordano Brum®,6leo de Lorenzo, Uma verdade
inconveniente, A guerra do fogo; assim como prods¢cdom tematicas indiretas como
Sherlock Holmes, Avatar, 2012; além de desenhosados como a colecdo Herdis da
Humanidade (biografias de cientistas como o cagekeCGalileu Galilei, Marco Polo, Albert
Einstein entre outros) podem ser exploradas deedifes formas, com diferentes enfoques.
Questdes de quimica, biologia, geografia bem cotita,écidadania e meio ambiente séo
aspectos que podem ser utilizadas e debatidaslardesaula. Para isso é fundamental que o
professor compreenda 0s alcances desses recus@EaQuNUIto comuns e guardam muitas
possibilidades de utilizacao.

Durante as atividades tanto na Universidade quamizentro de divulgacéao iniciamos
sempre com indagacdes sobre como as pessoas cestunmassistir aos filmes, se

' A Casa da Ciéncia é um espaco situado no Bosque Batreto em Ribeirdo Preto (SP) que oferece dager
atividades para alunos de ensino fundamental eomEdire elas estéo feiras, cursos, atividadeérikesf
palestras, exposicdes, etc.



observavam com olhar critico, se apenas apreciagancenas, se se emocionavam,
revoltavam, concordavam, enfim, questiondvamos g@at@nder como os filmes marcavam a
percepcdo das pessoas. Desse modo poderiamosegmfeacdfeitos eles provocavam e como
os alunos de graduacdo e os professores utilizaessas recursos em sala de aula para
ensinar ciéncia.

Espaco 1-Universidade

O filme “Uma verdade inconveniente” foi passadowema aula na disciplina de PCC
com alunos dos ultimos anos do curso de Licen@atnr Quimica e uma aula depois foi feita
uma discussao sobre os temas abordados no filmeigaimente no que diz respeito ao
aquecimento global. Foi feita uma apresentacadidiessbaseando-se em um documentario
recente da BBC, “A farsa do aquecimento global” @eesenta argumentos contra o
aquecimento global. Escolhemos este documentanotrpeer argumentos aparentemente
fundamentados cientificamente e que vao contra iarilmalos argumentos utilizados pelos
cientistas atualmente. A respeito do tema, proma@eeuma discussao bastante eficaz na sala
onde todos puderam deixar a sua opinido a favaoatra os argumentos apresentados pelas
diferentes fontes.

Procuramos através da apresentacdo de slidesanaesie realmente o gas carbdnico
esta causando o aquecimento global e apresentas damtrastantes a respeito de clima,
temperatura, atividade solar e dados historicogesaborigem das ideias a respeito do
aquecimento. A partir das discussdes realizadasrpaosl observar os conceitos sobre quimica
ambiental que os alunos tiveram de resgatar déplines ja vistas durante o curso e ainda a
articulacdo com outros conteudos do curso quedtinate fazer ao longo das discussdes e na
interpretacdo de gréficos a respeito das mudatigadticas. E como muitos alunos ainda nao
tinham visto algumas argumentacdes contra o ageetarglobal, a atividade contribuiu na
aquisicdo de conhecimentos. Pudemos discutir f3dokistorica politica, ética na pesquisa
relacionados com o tema e ainda discutir os indesesle ambos os produtores do filme e
documentario ao veicular idéias tado divergentesspeito do agquecimento. Assim, 0 processo
de descodificacdo do filme foi realizado por todss sujeitos presentes neste espaco de
reflexdo. Além disso, como muitos alunos tinhammidjgs diferentes as idéias puderam ser
confrontadas e assim cada um pode contribuir maggéio do outro.

Portanto esse debate propiciou o exercicio da agtagao e atualmente esta area tem
sido muito discutida e utilizada, inclusive, constratégia de ensino. Diante do exposto, 0s
dizeres abaixo podem sintetizar nossa discussao.

O debate, como estratégia, prové um ambiente poogiara que os alunos
aprendam a argumentar, isto é, que se tornem capazeeconhecer as afirmacdes
contraditérias e aquelas que dao suporte as afimsacDa mesma forma, é
importante que os alunos percebam que as ideiasdqudebatidas coletivamente,
podem ser reformuladas por meio da contribuicao adsgas. O movimento da
troca de ideias e da construcdo de conhecimentefokcado durante um debate e,
desse modo, os alunos tém a chance de compreemdtesrno carater coletivo e
dinamico do trabalho cientifico (ALTARUGIO; DINIZ;OCATELLI, 2010, p. 3).

Ainda segundo estes autores, aulas que abremoeppea 0 aluno opinar, questionar
contribuem n&o apenas para a apropriacdo da lieguagdos conceitos cientificos por parte
dos alunos, mas também permite ao professor conggeeomo ocorre este processo e isso
complementa sua formagdo. Além disso, os aluno®rsam mais criticos 0 que € uma



contribuicdo para a sua formacao inicial enquanfepsores e ainda possibilitam-nos
enxergar a discussdo de videos como um recursatanp® a ser usado por eles em suas
praticas de ensino quando sairem da Universidade.intportante a disciplina ter sido
planejada dentro do propdsito de atividades comefl porque durante o curso, mesmo nos
estagios realizados em escolas os alunos néo t&sibfhdade de desenvolverem tais
atividades em virtude do cronograma das disciplidas estagio ou das escolas que
proporcionam 0 mesmo.

Espaco 2 - Escola publica

Na discussao realizada com os professores pudeisogid aspectos histéricos do
cinema, desde as primeiras produc¢des até os filemésje. Quando perguntados sobre qual a
importancia do video, uma professora resporifieypenso que o video muitas vezes pode
ilustrar associar, ilustrar, contextualizar, matedem de ser trabalhado depois como ele
mesmo disse ndo basta simplesmente passar ficatividade jogada ndo teve objetivo.

Os professores se mostraram bem coerentes em séaoside uso do video em sala
de aula, mas desconheciam algumas formas de re@msexemplo, acharam interessante
uma das formas de como utilizar o video (avaliagdioar o som e pedir que os alunos
imaginem as falas) pois os alunos poderiam sigrificjuilo que ndo estavam ouvindo.

A professora de Historia péde relatar uma de stigislades com filmes em que os
alunos associaram as questfes ao que observargoepmestaram atencao ao filme. Para
sua surpresa, um dos alunos mais ativos particgapipu a esséncia da atividade. Segundo a
professora, o filme motivou o aluno. Outros probess citaram as rea¢des dos alunos diante
de alguns filmes, inabilidade de lidar com quest®sexo e violéncia, diretores de escola
que desaprovaram tais cenas, alunos que tem vexrgbrnte disso surgiu a discusséo sobre
o discurso que ha em nosso julgamento ao gostadowostar do filme, (o que ele prega e
nao a imagem), muitas vezes um discurso de modaljad@mmportamentos, etc.

Acreditamos que esta discussao sobre a importatwiaideo possibilitou que os
professores significassem o video como um recuonportante na aprendizagem dos alunos e
na motivacado para que a mesma ocorra. Aléem diste,espaco de reflexdo se constituiu
fundamental na formacdo dos sujeitos envolvidope@almente os professores da escola
bésica, pois além dele ser constituido por professversitario, alunos de graduacdo e
professor da rede publica e ter ampliado o conhestios de todos, os professores atraves de
seus relatos, compartilharam experiéncias e nefietisobre suas acdes e suas praticas de
ensino. Neste contexto, segundo Imbernén (2010@)yradcdo continuada deve potencializar
uma reflexdo real dos professores sobre sua pr@goaias, atitudes, etc.) e estenda “ao
terreno das capacidades, habilidades, emocOesideatie deva questionar continuamente 0s
valores e as concepcdes de cada professor e daeedmiforma coletiva” (IMBERNON,
2010, p. 47).

Espaco 3 — Casa da Ciéncia

O documentario apresentado aos professores dei&ié&e Ensino Fundamental, na
Casa da Ciéncia foi utilizado como introducdo deuat. A apresentacao teve como titulo
“A era Nuclear” uma vez que o projeto Manhattanolevas explosées das bombas em
Hiroshima e Nagasaki em 1945. Pudemos discutircaapéistoricos da época e como todos



tinham o mesmo nivel de conhecimento nesta areanpag chegar juntos as possiveis
respostas. Foram discutidos os valores envolvidosonceito de guerra. Centramos o foco
em aspectos da quimica nuclear em que discutimoslemsentos quimicos radioativos
descobertos na época e as implicagbes no projetthdftan, os tipos de radiacbes e os
elementos radioativos. Mas como a maioria dos psofes nao tinha formacdo em quimica
discutimos aspectos basicos de estrutura nucleg@tons, néutrons e elétrons e as
modificacdes nesta estrutura com o decaimento aublem como o fator que implica este
decaimento. Foi falado também da diferenca enagéienuclear e quimica quanto ao aspecto
energeético. Projetamos a tabela periddica e cdnstgijunto com eles alguns conceitos de
periodo, familia e serie radioativa. Neste cont@eicebiamos a preocupacdo de alguns deles
em saber explicar da melhor forma aos alunos dedacoom sua linguagem. Muitos
perguntaram sobre doencas relacionadas a radigc&mmo o Japdo estava em pauta,
discutimos a viabilidade da energia nuclear e @s g contras de se utilizar este tipo de
energia. Eles perguntaram sobre o reator, entdcanws simplificadamente com funciona o
controle de fissdo dentro dele. E ainda questioma@bre o iodo radioativo. Foi importante
porque pudemos voltar a questao dos isotopos mistderem radioativos e dos estaveis nao
serem. Podemos dizer que esta atividade foi de sup@tancia na formacao continuada de
tais professores uma vez que ha reclamacdo p@ geakts de muitas vezes ndo conseguir
discutir a Quimica com alunos do Ensino fundamgmialndo terem tais conhecimentos pois
a maioria, eram biblogos, e puderam aprender cimkeetos quimicos basicos inseridos em
um topico considerado de dificil compreenséo (r&diaade). Além disso, neste espaco de
discussdo pudemos discutir junto com os professquass 0s conteudos e linguagens eles
poderiam utilizar com as criancas o que contritawapa nossa formacdo enquanto aluno de
graduacédo e professor universitario.

E importante destacar que esta parceria entre siipoofessores da universidade com
professores da rede publica de ensino tem sidaldoitia cada vez mais e, neste segundo
semestre, as atividades neste espaco de formagdm dentinuidade com este e outros
projetos.

Conclusao

Acreditamos que a discusséo do filme abordandot@egsambientais no espaco da
Universidade propiciou aos alunos uma vivénciareifee do que estavam acostumados e
além de contribuir para a sua formacdao inicialpn que eles articulassem varios conceitos
de quimica aprendidos ao longo do curso favorecemdaratica da argumentacdo. As
reflexdes acerca da importancia do filme em coojuttm os professores da rede publica
permitiram que 0S mesmos revisitassem suas praieasala de aula e inovassem em seus
modos de utilizar o video neste espac¢o. Quants@ustdo do documentario, realizada na
Casa da Ciéncia, podemos dizer que reforcou o hiraa Universidade com este espaco,
considerado fundamental na divulgacao cientifianadisso, permitiu que os professores se
apropriassem de uma linguagem, considerada dificieles, que abrange conceitos quimicos
relacionados a radioatividade.

Com o desenvolvimento deste projeto percebemos muéas vezes, os filmes e
documentéarios acabam sendo utilizados para sugtimaespaco ndo planejado de aula ou
mesmo sendo utilizado como prémio por algum méitduido pelo professor a alguma
turma. Infelizmente, essas parecem ser praticasitanbe todo modo, por meio do trabalho
que realizamos buscamos, mais que a investigacdomimlos de utilizacdo, também a
transformacdo do modo de compreender o papel dmowuid sala de aula. Os alunos da
graduacéo e os professores da rede publica forammas em identificar que muitos filmes



tém aspectos positivos e negativos, conceitos togrre incorretos, ideologias explicitas e
muitas implicitas; concepc¢des de ciéncia, de \ddayalores, de ética, etc. O que fizemos em
nossas atividades foi oportunizar que discussda® $sso podem ser efetivadas e refletidas,
ja que esta € uma demanda da profissdo do doeergiexdo sobre nossas acgoes.
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