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Resumo

Este trabalho € reapresentacdo do trabalho irddulé&Condicdes de producdo do
conhecimento escolar: uma ‘Situacao de estudo’ca@’f apresentado no Encontro Paulista
de Pesquisa em Ensino de Quimica a ser realizad®denCarlos-SP, nos dias 16, 17 e 18 de
Novembro de 2011.

Neste trabalho apresentamos uma pesquisa em arndareé&rente a uma monografia de
conclusao de curso de Licenciatura em Quimicafeéida pesquisa vem sendo desenvolvida
por um aluno de graduacdo em colaboragdo com pwfesda Universidade e professores e
alunos do Ensino Médio numa rede municipal de endm Ribeirdo Preto. A partir dos
preceitos da metodologia qualitativa da PesquisiteAem sido desenvolvidas atividades de
ensino de ciéncias (quimica, biologia e geograft@m foco no planejamento e
desenvolvimento coletivo de uma Situacdo de Est{#®): “Ribeirdo entre corregos”.
Considerando a importancia de pesquisas que prabimm a questdo da fragmentacédo no
ensino, a proposta deste trabalho é analisar odelsenento de uma metodologia de ensino
(SE) tendo em vista a complexidade do espaco es@uan base nos referenciais teoricos da
formacdo de professores definimos e estamos amdtisas categorias: Atividades da
pesquisa; Fragmentacao do conhecimento e Formagfiowada de professores.

Palavras-chave: ensino de ciéncias, formacao degsares e conhecimento escolar.

Abstract

In this paper we present a search in progress fmoorzograph completion of degree course in
chemistry. This research is being developed by aluate student in collaboration with
university professors and teachers and middle ddtadents in municipal schools network.



From the precepts of qualitative methodology ofaactesearch has been carried out teaching
activities of Sciences (chemistry, biology and gepyy) with focus on collective planning
and development of a situation of study (IF): “Ribe between streams”. Considering the
importance of research that questions the issdiagientation in the teaching, the proposal
of this work is to analyze the development of achéag methodology (IF) in view of the
complexity of school space. On the basis of themakebenchmarks of teacher training we set
and we're reviewing categories: activities seafchgmentation of knowledge and continuing
training of teachers.

Keywords: science education, teacher training @hdd knowledge.

Introducéo

A sala de aula se constitui de relagdes complepas,ha os alunos e o professor,
que precisam ser respeitados em suas experiéposisiras e interesses. As relacdes entre
estes sujeitos se fazem mediante acordos sociaigjumcada um deles mantém sua
personalidade basica, seus anseios e seus objefivespaco escolar também abriga varias
possibilidades de expressdo dos saberes e de aoehéxs de todos os tipos (cotidianos,
cientificos, religiosos, etc.), portanto podemosaci@riza-lo como plural e diverso social e
culturalmente (MARQUES, 2000; ANDRADE, 2003).

De acordo com Lopes (1999) o conhecimescolar se constitui a partir de sua
relacdo com os saberes cientifico e cotidiano eaaeima como isso ocorre “interfere
diretamente na forma de compreendermos o conhetmrasoolar” (LOPES, 1999, p. 226).

Nesse interim, Maldaner, Bazzan e Lau@906) afirmam que quando o homem
modifica a natureza ele também se modifica, e ti@@mento quimico permite modificar o
mundo inserindo artefatos e outros produtos emonm&so. Cabe a escola proporcionar pelo
menos um pouco desta compreensao de mundo modifcad/arios artefatos da quimica.

No entanto, segundo Maldaner (20019argetdos de ensino de ciéncias mostram-se
usualmente fragmentados. As criticas do autor t@se lma propria historia da ciéncia
moderna, baseada nas idéias de correntes comautivitado que divide a complexidade do
mundo real em partes que, se isoladas, ndo expbdamcionamento do todo. Esse modo de
funcionamento da ciéncia interfere e também cansiimodo de funcionamento das escolas
e como a ciéncia € ensinada. A partir dessas @ragidles tedricas e praticas que
vivenciamos no dia-a-dia escolar, percebemos asagla@le de estudarmos e desenvolvermos
acOes efetivas no sentido de melhor compreens&e deatexto, dito, fragmentado.

Diante do exposto, fizemos inicialmente um estuds dhodos de superar esse
problema (fragmentacdo) e conhecemos uma propbataada Situacdo de Estudo (SE) que
se configura como uma proposta curricular, queriggouma abordagem contextualizada e
interdisciplinar, além de estar relacionada a uemaatica em geral e foi desenvolvida pelo
GIPEC-UNIJUI- Grupo Interdepartamental de pesquisdre Educacdo em Ciéncias-
Unijui/RS desde 2001. Inspirados pela iniciativa@seresultados desse grupo e de varios
outros que vem seguindo este modo de atuacdo mdaeskecidimos por efetivar uma



atividade conjunta e colaborativa com alunos egssares de uma escola publica municipal
de Ribeirao Preto/SP.

A idéia inicial era proporcionar uma situacao iifeciada de ensino e aprendizagem,
atentos a busca da ndo-fragmentacéo e unidadesdweate conceitos cientificos. Assim, o
problema chave desta pesquisa €: a partir de upalli@ conjunto entre Universidade e
Escola publica iniciar uma discussao sobre comeaaes fatores presentes em uma escola
(professores e alunos, disciplinas, culturas, ete.)entrelacam e propiciam um ambiente
favoravel a producéo do conhecimento escolar eendjzagem dos alunos.

Depois das primeiras reunides na escola logo deoglique o tema de estudo seria
“Agua”, no contexto da cidade, pois Ribeirdo Ptetn enfrentado ha muitos anos problemas
com as constantes inundac¢des de casas e centresc@mdevido as enchentes dos corregos
gue cortam a cidade. Este tema da SE foi abordaddigciplinas de Quimica, Geografia e
Biologia, sobre diferentes perspectivas e com elifias contetdos.

Assim, definimos como objetivo deste trabalho estwdviabilidade de uma proposta
diferenciada de ensino (Situacdo de estudo-SE)sm& Médio considerando o contexto de
uma escola municipal de Ribeirdo Preto-SP. Em terde andlise, investigamos como as
atitudes do professor influenciam no ambiente @sa®lna constru¢cdo do conhecimento em
sala de aula desde o inicio das atividades; anahisas fatores que interferem (positiva e
negativamente) no desenvolvimento da SE e na péodiig conhecimento escolar.

Situagao de Estudo

Em sintese, segundo Maldaner e Araudjo (1992),uagb de estudo é uma proposta
de problematizacdo das situacdes do dia-a-diascdage da comunidade com varias relacbes
entre 0s conceitos ou contetdos a serem desenes\dd seja, ndo se trata de uma proposta
de ensino fragmentada; visa-se superar a tradidioamaa disciplinar de se organizar o ensino
e, consequentemente, gerar uma mudanca nestazagimconforme proposto pelos PCNSs.
E importante ainda destacar que, segundo MaldaBanen (1992), a SE n&o tem objetivo de
eliminar este carater disciplinar da atual orgagéimade ensino e sim aliar os conhecimentos
disciplinares aos saberes vivenciais para queeganiim novo significado e uma nova
identidade no contexto escolar.

Para que a situacao de estudo se efetive, € naoasséplanejamento coletivo prévio
entre professores universitarios, professores daledasica e alunos de graduagdo. Essa
interacdo permitira que o tema da SE seja probleatt entre os organizadores antes mesmo
gue possa ser levado para os alunos em sala déMALDANER E ZANON, 1992). Esta
organizacao foi realizada por nosso grupo que osta por professores de Universidade,
da escola e um aluno da graduacdo em LicenciamraQaimica. Mesmo nao tendo a
configuracdo exata de situagbes de estudo maisaapngumo ocorre no GIPEC, entendemos
gue nosso trabalho, ainda preliminar, caminha nddede ampliacdo e fortalecimento dessa
modalidade que tem se mostrado interessante n@mred modalidade de ensino e, mas
também de pesquisa.

Conhecimento Escolar
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O conceito de conhecimento escolar é relativamesitente se pensarmos que as
discussfes sobre a producao de conhecimento na ésecdém o €. Se, como ja destacamos,
a ciéncia é vista como um conjunto de conhecimgntmistos e acabados e a escola apenas o
transmite, entdo, estudar o conhecimento tipicagnesdcolar, torna-se desnecessario.
Entretanto, atualmente, essa discussao tem sitEnbaselevante para criarmos novos modos
de entender o0 ensino, a ciéncia e a escola. Ld@&9) tem aprofundado essa discusséo e,
segundo a autora, tradicionalmente, o curriculadai® visto como um conjunto de
conhecimentos que nds devemos selecionar e organizao o questionamento do porqué é
organizado ou selecionado de tal forma. A educagéeta perspectiva, significa apenas
transmissdo de conhecimento e a cultura seria lon waiversal, homogéneo e continuo com
tendéncias a fragmentacdo (estratificacdo das ras)tfucomo por exemplo, as culturas
dominadas e dominantes resultantes da divisdolsteitrabalho. Mas, essa perspectiva é
contraditoria, pois, a cultura ndo é uniforme e paddemos conceber os diferentes saberes
como pertencentes & mesma matriz e, portantogedistrenca entre eles.

Quanto ao conhecimento cientifico, para Lopeséaci é uma producéao cultural, um
objeto construido e produzido na e pelas relagéeigis e ndo é ou reproduz uma verdade
definitiva. Algumas concepc¢des filoséficas como rapgismo, positivismo, etc. véem a
ciéncia sob uma perspectiva continuista e um dasvesodisso, para Bachelard, segundo
Lopes (1999) esta relacionado a concepcéo de cadithe de histéria, ou seja, um relato de
eventos sucessivos. Aprofundando a visdo bachatadi(ruptura entre conhecimento
comum e cientifico), Lopes (1999) diz que obstastdonbém estdo presentes no processo de
constituicdo do conhecimento escolar, pois na &elacom o0s demais saberes este
conhecimento ora contribui ora se torna empecidra p sua elaboracéo por parte dos alunos.
E ainda segundo a autora, 0 conhecimento ciemtdio conhecimento cotidiano se inter-
relacionam com o conhecimento escolar porque estepfopde a construir/transmitir aos
alunos o conhecimento cientifico e € base da tr@séim'constru¢do do conhecimento
cotidiano de uma sociedade” (LOPES,1999, p.104).

Em nosso trabalho investigamos essa producdo deeciomento observando as
relacdes entre 0s sujeitos envolvidos no processopntetdos selecionados para 0 ensino e o
modo como, dessa relacdo, emergem o que poderieomdgurar como conhecimento
escolar, com uma linguagem singular e com a inbeadidade pedagodgica. Estudar essa
producdo nao tem sido uma tarefa facil, pois ogtdBndo sdo bem definidos, as a¢des dos
sujeitos ndo sao claras e, aquilo que é efetivaenemginado ou aprendido nem sempre séo
facilmente percebidos. O desafio, portanto, oceomwecotidiano das relacbes no espaco
escolar, com toda a complexidade que este espaga.ab

Metodologia

O desenvolvimento deste trabalho apoiou-se em mleids fundamentadas na
pesquisa qualitativa. O trabalho de campo é a fartiiaada para a coleta de dados deste
trabalho. O investigador entra no mundo dos sigesquisados, no caso, a escola; mas ao
mesmo tempo continua “do lado de fora” de forma cpgistra 0 que estd acontecendo
aprendendo por meio das acdes que acontecem snfngeitos pesquisados, mas, também
entre esses sujeitos e nés mesmos. O investigati@ahlia para ganhar a aceitagdo do sujeito,
nao como um fim em si, mas porque isto abre a Ipiidside de prosseguir 0os objetivos da
investigacdo (BOGDAN; BIKLEN,1994).



A pesquisa se caracteriza como uma pesquisa-aQg@ap mesmo tempo em que
fomos pesquisadores, participamos do grupo; tad® ecomo os professores do grupo
estavamos implicados na pesquisa, além disso ac&dude Estudo tem o objetivo implicito
de mudancas que levem a melhorias na préatica ddespores na escola, N0 NOSSO caso
relacionadas a tematica da SE. Nesse interim, dedgaranco (2005), “a pesquisa-acao deve
partir de uma situacdo social concreta a modifiearmais que isso, deve se inspirar
constantemente nas transformacdes e nos elementos que surgem durante 0 processo e
sob a influéncia da pesquisa’ (FRANCO, 2005, p.)486

O critério para a escolha da escola deve-se aod@atque uma das professoras da
mesma é colaboradora ativa das atividades de umnocde estudos do Departamento de
Quimica. A aproximacao, portanto, ja existe haraganos e neste momento houve a criacédo
das condi¢cdes necessarias ao inicio de um tralma#tie efetivo e sistematizado enquanto
formacdao de professores na relagdo Universidadeldsc

Em resumo, até o presente momento, foram reabzadés reunibes com o0s
professores de diferentes disciplinas da escoldosgune uma delas foi uma visita a nascente
do Corrego Ribeirdo Preto na cidade de Cravinhos#8Po momento o aluno de graduacao
foi sete vezes a escola para observacao e reaidasdatividades que continuam. O numero
de sujeitos envolvidos foram aproximadamente quaralunos (de duas turmas de primeiro
ano do EM), nove professores da escola basicaeguorfes de Geografia, Biologia, Quimica,
Portugués) e duas professoras da Universidade.

Da primeira reunido até a quarta os registros fdetos em um diario de campo. Na
guinta e na sexta reunido os registros foram gms/adh audio com a devida permissao dos
professores e posteriormente parte deles foramsdniéws. E, essas transcricdes estdo sendo
utilizadas para as andlises que estdo em andamento.

Resultados e Discussao

Espaco de planejamento

A partir das reunides de planejamento, identifieamlguns pontos centrais para a
analise e que podem nos ajudar a compreendermambjesvos desta pesquisa. Assim,
decidimos organiza-los em categorias de analisegd® descritas logo a seguir.

Atividades

Nesta categoria pretende-se destacar as principi@isades que o grupo realizou
durante as reunides e o que foi planejado em ted@@dividade na sala de aula com/para os
alunos.

Ao longo das reunifes foram discutidos aspectatcteida SE e possiveis atividades
gue os alunos e nés poderiamos fazer; também fieitan leituras de materiais levados pelos
professores. Nesta troca e discussdo de matebdis-g&8 perceber o entrosamento que se
formou entre todos devido ao espaco criado, noegtmida SE. Esse entrosamento advindo
do trabalho coletivo é importante na formacao cwatila como sera destacado adiante.



Em outra reunido, a questdo discutida foi o quealosos poderiam fazer como
atividade final do projeto. Entao discutimos posisibdes dos alunos fazerem algum material
como, por exemplo, mapas, maquetes, cartolinestorgs e outros, pensando na facilidade
ou dificuldade que teriam em desenvolvé-los, nacapade de interpretacdo de mapas, por
exemplo, e a disponibilidade que os alunos teriara pealiza-los.

Diante das inUmeras possibilidades um dos professafirmou que poderiamos pedir
que eles fizessem um video simples gravado pormeéssnos baseado no tema “Ribeirdo
entre cOrregos”. Dai surgiu a ideia dos videosns@mmpartilhados em um momento coletivo
e isso seria de grande satisfacdo para os alugas geraria motivacdo. Além disso, outros
professores ficariam motivados com o envolviments @lunos e posteriormente eles
poderiam ampliar o projeto, tendo a agua ou oeimatcomo foco da SE.

Verificamos no planejamento destas atividades, @essdade que os professores
sentiam em arranjar formas de motivar os alunos, wez que muitas vezes eles mesmos néo
estavam motivados. Pode-se dizer que a situac@&stddo levou-os a refletir sobre as suas
praticas em sala de aula e o grau de motivacacespgetipo de atividade poderia criar nos
alunos.

Vale ressaltar que nesta reunido os professoresrdia alguns pontos positivos de se
planejar algo coletivamente: colaboracdo de idéageriéncia rica, possibilidade de
formacdo, o fato de ter saido do ambiente escaotanea campo, aprendizagens.

Esta colaboracdo de idéias citada pelos professoreentrosamento entre eles na
discussdo de propostas, observado nas reunifesdesejo de estimularem o aluno, a
motivagéo, tudo isso entendemos como reflex&do otanjueflexéo sobre a agéo.

Quando professores refletem juntos, ou separadamemt acdo ou sobre a agéo, a
respeito do seu exercicio docente e das condigdeais que configuram suas
experiéncias docentes, novas teorias e praticasipou ser desenvolvidas ao serem
criticadas praticas anteriores (ZEICHNER apud MAINIZR, 2003, p.253)

E essas novas teorias e praticas citadas pelg aotcaso, em nosso contexto, sdo 0s
possiveis projetos que os professores desenvaivetigpois de terminada a primeira situacéo
de estudo, conforme citado por eles.

Outra atividade de grande importancia foi umaaiaihascente e ao trajeto do corrego
Ribeirdo Preto. Esta visita, feita apenas pelosfepsores-pesquisadores propiciou a
identificacdo das condi¢cdes de existéncia e praségovdesse corrego. Pois, ao verificar como
esta esse corrego, os professores foram capazEsdever e detalhar contetdos relativos a
vegetacdao/flora, ao relevo, a fauna, aos habitaddesregides ribeirinhas, etc. Ao conhecer
esses aspectos o0s professores se sentiram maisossediante da necessidade de
orientar/ensinar seus alunos sobre questbes mpitosmas de suas vidas, mas que, ao
mesmo tempo, fazem parte do contetdo que elesamstuds livros didaticos na sala de aula.
A qualidade da agua pode ser analisada na aulaidgcq, as fotos das casas na beira do
corrego ajudaram o professore de geografia a expdienotivo das enchentes e as condi¢des
do solo.

Concomitante as reuniées e a visita houve um aconapaento semanal de um dos
pesquisadores da Universidade (o aluno de graduyagas aulas da escola. Nesse
acompanhamento o aluno deparou-se com as difieesdaal cotidiano escolar, com o desafio
de ensinar e com as conquistas de contribuir pmareacédo do outro. Ao mesmo tempo, pela
presenca constante na escola, a realizacdo dagfojsendo viabilizada.



Fragmentacao do conhecimento

Na primeira reunido, a professora de Quimica setrmosastante interessada e
relatou a dificuldade dos professores em leciomafotima adequada a quimica no ensino
fundamental. Ela ainda citou a fragmentacdo donensiostrando-se preocupada com a
aprendizagem dos alunos e com as mudangas na aduat@l. Tudo isso, entendemos,
foram motivos iniciais para o aceite da propost&Hana referida escola.

Na segunda reunido em que convidamos todos ossporés, o0 vice-diretor da escola
relatou a importancia de estarmos propondo a S#sewla e disse que “o conhecimento ndo é
fragmentado, nés que o fragmentamos no cotidiarsaldade aula”.

Segundo Morin (2004, p. 13), “ha inadequacéo ca&zamvais ampla e grave entre 0s
saberes separados, fragmentados, compartimentados disciplinas e por outro lado
realidades cada vez mais multidimensionais”. Segwsgte autor, a especializacdo que se
fecha em si mesma, chamada de hiperespecializeggede de ver o global e o essencial,
além disso, ha a dificuldade em se pensar de faromaplexa (pensamento do todo
inseparavel do pensamento das partes). Um conhettirpertinente é aquele organizado com
outros conhecimentos e sO0 é valido quando contiezdada e globalizado com outros
conhecimentos.

Segundo Lopes (1999), que se baseou em Marx, pactimentacdo do conhecimento
originada do processo de divisao social do trabdkim sua base na concepgédo de que as
disciplinas ndo sédo construcdes historicas, cujcimio epistemoldgico a ser considerado
também ¢é construido historicamente” (LOPES, 1999,93). Como as disciplinas
representam diferentes dominios do conhecimente,sescompartimenta. Assim, em nosso
trabalho dedicamos tempo e estudo no exercicioader fcom que 0s conhecimentos
ensinados fossem percebidos de forma interdiseipliassa tarefa nem sempre é alcancada,
ja que os materiais didaticos trazem as discipkepsradamente, a formacéo inicial (de todos
nos) tem sido historicamente disciplinar e mesmalagos, estdo acostumados (e acham
mais facil) estudar contetdos isolados.

Formagao continuada de professores

Nas primeiras reunides um dos professores comegqoarteipar porque disse que
gosta de idéias inovadoras. Ele disse também qizeatgo para modificar.

Entendemos a fala dele como, modificar o cotidigne muitas vezes se torna rotina
na escola e € cansativo para alunos e profesgbratsvidade proposta por nés pareceu no
momento, para o professor como uma forma de fugeadriqueiro, das tarefas cotidianas. O
espaco de planejamento vivido por nés foi um mamede criacdo em que os talentos dos
professores puderam ser aflorados e posteriornosndes alunos. Segundo Imbernén (2010),
€ importante uma experiéncia de inovacdo como fadmanudanca e formacdo para os
professores.

Ainda nesta reunido, outra professora afirmBu: nunca discuti assim com meus
colegas.E depois relatou que todos os professores deverisgsnar formacédo continuada.
Essa necessidade citada pela professora tambémosstgcritos de Maldaner (2003) quando
ele diz que o “estudo do professor em espacosiaude€ atividade inerente ao exercicio
profissional e por isso deve ser uma preocupacéogmente dos proprios professores, das



escolas e dos sistemas educacionais” (MALDANER32@0195).A formacao continuada
deve potencializar uma reflexao real dos professembre sua pratica (teorias, atitudes, etc.) e
estenda “ao terreno das capacidades, habilidadescoes e atitudes e deva questionar
continuamente os valores e as concepcoes de cafdggur e da equipe de forma coletiva”
(IMBERNON, 2010, p.47). Como pudemos constatar &msi anteriores, os professores
citaram a possibilidade de continuar as atividaeledo como metodologia a SE.

Vale destacar que algumas atividades propostagenasdes ndo foram realizadas
porque os professores alegaram falta de tempo.eDesthicio haviamos percebido isso
guando a diretora nos relatou sobre os inumergstpsoque o0s professores teriam de cumprir
simultaneamente a SE. Sobre este assunto, Mal{20@8) diz que um bom programa de
formacdo continuada “deve contemplar a limitacdotelpo da vida profissional dos
professores”’( MALDANER, 2003, p.194). No caso dessus encontros eles tiveram de ser
adequados a TR (Trabalho Remunerado) e em intsrealbe uma aula e outra e respeitamos
as limitagcbes dos professores. Essa € uma quest@a aue tem sido de alguma forma
considerada quando os governos estaduais definementos de estudo na escola, como
HTPC (Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo) sia@o de Sdo Paulo e TR no municipio
de Ribeirdo Preto. Mas, esses horarios nem sengoneitpm que o0 professor prepare suas
aulas e ao mesmo tempo estude em termos de forntagdimuada. Muitas vezes essa
formacdao continuada € oferecida em forma de cupsbsstras.

A questdo da formagédo continuada aqui, confundesgae o tempo para preparacéo
das aulas. Essa € uma questdo abrangente e atad@o®sem processo de estudo para
entender como funciona e quais sdo as formas deemomento desse aspecto da atividade
docente.

Observar o trabalho docente como parte da metodotizgpesquisa tem sido bastante
interessante. Muitas acOes, falas e siléncios cmamatancdo nas aulas em que “apenas”
observamos. E ainda, enquanto aluno de graduacdal@rador no desenvolvimento destas
atividades, posso dizer que elas tém contribuida p@nha formacao inicial a partir dos
conhecimentos que tenho buscado para o desenvaoldirdas mesmas e pela convivéncia em
um espaco coletivo onde estdo presentes pessoasum@mexperiéncia mais abrangente
(professor universitario e da rede publica). Cagie adquiri varias competéncias enquanto
estava planejando e coordenando as atividadessjwoim os professores e elas podem ser
expressas a partir dos dizeres de Lucchesi (200&8)dip ela diz sobre a importancia do
profissional atual ser critico, inovador, criativepmpromissado, responsavel, flexivel e
competente que se vale de conhecimentos e exgiasésabendo transformar o aluno e
integra-lo na sociedade (LUCCHESI, 2003). Estagidatdes também permitiram que eu
desenvolvesse a didatica, (a partir das inUmernaacgies a que era exposto em sala de aula e
nos relacionamentos com os pesquisadores), qudusetamental nas minhas acdes futuras
dentro de sala de aula.

Dessas observacgfes gostariamos de mencionar tlegdes aparentemente dispares
que ocorrem durante as nossas idas a escola. Mai@j presenciamos um professor, que
explicava muito pouco, pedia aos alunos que cogmass livro no caderno e depois 0
escrevessem na lousa. Com pouca intervencédo pedagogrofessor justificava que estava
cansado ja que lecionava nos trés turnos quase tddias da semana. Pode-se dizer que a
atitude deste professor € parecida com a de nuitdsssores na realidade escolar brasileira,
professor sem animo para dar aulas.

Na segunda situacao, outro professor, em uma das aientava falar em meio a
bagunca, mas a forma como ele impds o projeto d& &k atividades a serem feitas nao
motivaram os alunos. A mediacdo que foi feita em aula, por exemplo, quando permitida



pelo professor, agradava aos alunos, pelo fatedensa pessoa diferente do cotidiano deles,
mas ndo era suficiente para motivar alguns delgsa@eto. Nao havia relacionamento entre o
professor e os alunos. As tentativas de interagdiee e&im e outro (professor e alunos)

pareciam nao se efetivar, eles falavam, ndo seawuwe, consequentemente, ndo se
respeitavam. Os problemas na escola vém sendoaalosnha tempos, principalmente pela
midia geral, mas quando nos deparamos com issmglesmente ndo podemos fazer nada,
nos sentimos impotentes e ao mesmo tempo instigatkogar entender para nao reproduzir e
sim melhorar, de alguma forma, mesmo sem sabegrém @mo.

Diante de tudo isso se faz necessario pensar codenmos entender a constituicao do
sujeito professor. O trabalho docente é permeatio gersonalidade do educador, uma vez
que educar pressupde uma intencdo que € um pressaoconsciéncia“eesta € nucleo da
personalidade (MARTINS, 2007).

Segundo Fontana (2000), nesse sentido, pode-seqiieeo processo em que alguém
se torna professor € histérico; a medida que asidwubs vao se apropriando do que vivem
no dia-a-dia; valores éticos e normas que regeatidi@no educativo.

Martins (2007) baseada em outros autores, dizogaemento das exigéncias em
relacdo ao professor tem aumentado nos ultimos amosirtude do desenvolvimento de
fontes de informagdes alternativas; entre outrosud® isso causa um mal estar docente
devido ao despreparo dos professores para o emfiento das mesmas. A crise de identidade
gerada pelo mal-estar docente provoca sentimemt@nsiedade, stress, depressoes, desejos
de abandonar a docéncia, pedidos de transferéncia.

Ainda segundo esta autora, o professor deve sepreemdido como pessoa, naquilo
que ele diz e faz, pois seus comportamentos sadadusd pela sua personalidade. Nas
atitudes citadas, dos professores, pudemos ao®p@mnxergar esse stress e cansaco pelos
desafios do dia-a-dia e ainda problemas pessoags fquam relatados ao longo da
convivéncia. Portanto antes de se pensar quepastiessores tém grande parcela de culpa na
desmotivacdo dos alunos, no contexto da situacdestlelo, deve-se atentar para a sua
personalidade, que influencia seus comportamemntosaéa de aula e suas proprias atitudes. E
também temos que pensar nas condi¢cdes sociaisofea®s, culturais, politicas, etc) que
também ajudam a construir sua personalidade eageudocente.

Conclusao

Podemos dizer que até 0 momento teteosadofazer uma Situacdo de Estudo. Com
reunides esporadicas e encontros permanentes parte dos integrantes nao foi possivel
ainda criar a cultura de um espaco coletivo em jpudessem estar presentes todos os
professores envolvidos no projeto e os alunos. ddanomentos de reflexdo e proposicao de
acOes realizados conjuntamente foram fundamemsaisrmacéo continuada dos professores
e influenciaram positivamente no desenvolvimentoSEg como percebido por eles. No
entanto, fatores limitantes como o tempo e o pooprodo de funcionamento e organizagcao
da escola os impediram de realizarem algumas atlesl Além disso, muitas vezes nao
houve motivacdo suficiente que empenhasse os alungsie provém de muitos fatores
(intrinsecos e extrinsecos) as experiéncias dedoadasujeitos envolvidos. Entendemos que
tal atitude foi um fator negativo na efetivacdo dagidades. Em alguns momentos quando 0s
docentes nao estavam limitados por outras ativelhdeve efetivacdo na sala de aula das
acOes propostas no planejamento e os alunos canegaproduzir o conhecimento e juntar
dados para a producdo dos videos que estdo seadozpios. Nesta etapa da pesquisa



estamos trabalhando na elaboracéo e edicdo dassvids alunos que serdo apresentados as
classes como parte do projeto e como argumentogpastildo de questdes mais especificas

relativas ao conteudo de ciéncias na escola. Bepsraa partir desta e de outras atividades

identificar como os alunos percebem as informag¢@@slhadas e como os conteudos vao

sendo definidos dentro de sua area, mas entrela@gedtematicas mais amplas, nesse caso,
conteudos de quimica, biologia e geografia relados ao tema agua. Isso tudo como parte

do processo de producédo do conhecimento escolar.

Assim, neste trabalho destacamos a questdo dasc@esdde producédo de uma
pratica de ensino e de pesquisa que é a SE. Onpgxasso de nossa pesquisa vem sendo
organizada e consiste na analise das transcrig@a®dnides e das aulas, com intuito de focar
a questao da producédo do conhecimento cientifiseaseinteracoes.
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