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Resumo

O objetivo do trabalho foi investigar as possivemtribuicbes do desenvolvimento do
Planejamento de Regéncia no Laboratério de Ensin€iéncias para a disciplina Estagio
Supervisionado em Ensino de Biologia. Para tamib¢ca@u-se um questionario aberto a 16
alunos da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas d&,Udentificando a percepc¢ao inicial
sobre a atividade no inicio da disciplina, as mgdamessas percepc¢des ao longo do tempo e
as suas impressoes acerca das potencialidadegagdies da utilizagcdo deste espaco para a
preparacdo das aulas. A partir das vivéncias, amndiandos relataram a percepcao do
Laboratério como um espaco colaborativo que prapooti melhoria na prética, além de
possibilitar o acesso a materiais diversificadosa panriquecimentos das aulas. O
desenvolvimento das atividades no Laboratorio dsir®n possibilitou que o Estagio
atendesse a aspectos fundamentais da formacaofdsgures se constituindo um espaco de
reflexdo sobre a construcéo e o fortalecimentaleatidade docente.

Palavras-chave: estagio supervisionado, planejamento de regétabaratorio de ensino
de ciéncias.

Abstract

The purpose of this work is to investigate the pmsscontribution of the development of the
Regency Planning in the Science Teaching Laboratorythe Supervised Preservice in
Biology Teaching. For this purpose it was appli@dogpen questionnaire to 16 students of
UnB Biological Sciences Graduation, identifying tingial perception about the activity in
the beginning of the matter, the change of thisgaion in the course of the time and their
impressions about the potentialities and limitatioh the use of the Science Teaching
Laboratory in the preparation for the classes. Ftbm experience, the future Biological
Sciences teachers related the perception of therktdyy as a helpful space that provided an
improvement in the practice and allowed the acdesdiversified materials for the class
improvement. The development of the activity at 8wence Teaching Laboratory allowed
that the Supervised Preservice fulfills fundameatgects of the teacher formation being a
space of reflection about the construction andhgtreening of the docent identity.
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Introducéo

Nos cursos de licenciatura, atualmente, € muitsemte a preocupagdo com as
questdes relacionadas a formacao docente, no qeéese a atuacdo no ambiente escolar. De
acordo com Gil Pérez (1996), é necessario questemaisdes simplistas sobre a formacao
dos professores de Ciéncias e buscar uma formagi&acompleta para garantir uma docéncia
de qualidade. Essa € uma tarefa complexa, primegdk pelas limitagdes dos cursos de
graduacéo e pelo tempo restrito dispensado a f@wnagial nesses cursos. Por outro lado, o
autor afirma que muitos dos problemas do processendino e aprendizagem ndo adquirem
sentido até que o professor os enfrente em suaipatica cotidiana.

A temética da formacdo de professores tem sidoidiala pelas pesquisas em
educacdo e em educacdo em ciéncias. O modelo dezegho exclusiva da técnica vem
sendo substituido por diversas perspectivas que éémcomum a preocupacao com a
profissionalizacéo do professor e com a reflexparéir da pratica (MARTINS, 2009).

Durante a formacdo de professores, o Estagio Ssperado em Ensino, que
acontece nas escolas de ensino fundamental e n&dima atividade essencial, sendo um
espaco de construcdes significativas e deve semn@idd como uma oportunidade de
formacdo continua da pratica pedagogica (SANTOS5 R0

O Estagio Supervisionado em Ensino, realizado nwsos de licenciatura, € uma
atividade de aprendizagem de carater experimewtatsiderada por pesquisadores e
educadores, como muito significativa para a fupnafissdo de professor. Sdo os estagios,
cumpridos principalmente nas escolas de ensinoafuedtal e médio, que possibilitam o
contato e a vivencia dos licenciandos com a reddidascolar. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB (¥894/ o Estagio Curricular
Supervisionado € obrigatério nos cursos de licémGa

O Estéagio Supervisionado em Ensino deve ser comgbiciee como um campo de
conhecimento e de producdo de saberes, e ndo wamtamomo uma atividade prética
instrumental. E um lugar de reflexdo sobre a capdtr e o fortalecimento da identidade
docente e deveria ser o eixo central dos cursoPbrieacdo de professores (PIMENTA,
LIMA, 2004).

Para Libaneo e Pimenta (1999) o estagio tem furdgdntegrar os ambientes
escolares e académicos articulando os conteudesiisps e didaticos, desempenhando um
papel decisivo para a formacao de professores.

No entanto, muitos pesquisadores tém apontado lifladges nos cursos de
licenciatura, indicando a necessidade de mudarstastieais nas disciplinas de formacéao
pedagogica e em especial na disciplina de EstagidcGlar Supervisionado (SCHMALL et
al., 2006),

De acordo com Castoldi e Polinarski (2009), o estégo pode ser compreendido
pelos licenciandos simplesmente como cumprimensoedayéncias e necessidades do curso
de formacé&o, mas deve ser vivenciado pelo alunamaeoma etapa importante para a formacao
profissional.

Considerando o0s aspectos até agora mencionadote trabalho analisamos a
disciplina Estagio Supervisionado em Ensino dedgjial na Universidade de Brasilia (UnB),
oferecida aos alunos do curso de Licenciatura eéndiis Bioldgicas, com duracdo de um
semestre. Esta disciplina obrigatoria é ofertada pofessores do Nucleo de Educacédo
Cientifica do Instituto de Ciéncias Biologicas (N&EQ/IB).



A disciplina consta de duas partes, uma tedriedizeala na Universidade, e uma parte
pratica, efetuada em escolas publicas de EnsinagoMéd

Durante a observacdo o aluno esta presente naaesas ndo atua como docente,
devendo identificar e relatar aspectos relacionatpsiso dos espacos fisicos, a clientela
atendida e as aulas dos professores no que se eafercontetdos de Biologia tratados e as
atividades realizadas. No exercicio da Regénciamigersitario tem uma autonomia maior,
fazendo o planejamento de sua aula e ministrantis quara as turmas de Ensino Médio.
Todo esse processo é supervisionado pelos proéssdardisciplina.

O presente trabalho foi gerado a partir de reflexdgginadas apos uma pesquisa
realizada com licenciandos do referido curso quéaha concluido a disciplina em 2009 e
2010. Foi constatado que os alunos apresentavaidadis insegurancas, principalmente para
planejar as aulas que iriam ministrar no periodBegéncia nas escolas.

Com o intuito de dar subsidio aos graduandos no entimem que eles estdo
preparando as aulas, foi instituida, entdo, naipfiisa, o Planejamento de Regéncia
(BACCON; ARRUDA, 2010), que é uma atividade orgadia e monitorada que acontece no
Laboratério de Ensino de Ciéncias do NECBIo/IB.

O espaco abriga materiais pedagogicos, tais comdelo® jogos, DVD, livros
didaticos e paradidaticos e materiais de inforrmatictem um grupo de professores e
monitores atuando para auxiliar os licenciandoseas dificuldades.

Para cumprir a atividade de Planejamento de Reg@éwsi licenciandos deveriam
frequentar o Laboratério de Ensino de Ciénciasnpominimo 10 horas distribuidas ao longo
do semestre.

A partir disso, 0 objetivo do trabalho foi investigas possiveis contribuicbes do
desenvolvimento do Planejamento de Regéncia noratiy®m de Ensino de Ciéncias para as
atividades de Estagio Supervisionado em Ensinoideda e discutir seu papel na formacéo
do futuro professor.

Metodologia

A pesquisa foi realizada na UnB, localizada em iBeaBF, com 16 licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas, do periodo diurno, matricukaa@ disciplina Estagio Supervisionado
em Ensino de Biologia.

Os alunos responderam a um questionario abert@adpl ao final da disciplina,
construido com base em pesquisas que abordavam senam&ematica (CASTOLDI;
POLINARSKI, 2009; ZANCUL, 2010).

Apods a coleta dos dados foi feita a andlise quiatitados resultados (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; MINAYO, 2000). Algumas categorias danalise, apresentadas nos
Resultados e Discusséao, foram elaboradas apotiealdas respostas e seguem a ordem das
perguntas do questionario. Desenvolveu-se umativarraitilizando excertos das respostas
dos licenciandos para exemplificagéo.

Resultados e Discussao

As questbes aplicadas aos alunos procuraram idantid percepcao inicial dos
licenciandos em relacdo a utilizacdo do Laboratdi@o Ensino para o Planejamento de
Regéncia, por ocasido da proposta da atividade prefassora responsavel, e as possiveis



mudancas nessas percepcdes a partir da pratica dikso, procurou-se explorar as suas
impressdes acerca das potencialidades e limitad@estilizacdo deste espaco para a
preparacao das aulas.

Primeira sensagdo ao ter que utilizar o Laboratério de Ensino para planejar a
Regéncia

E importante lembrar que os alunos deveriam comdepda carga horaria da
disciplina e, portanto, objeto de avaliacdo, deskev ao menos 10h do Planejamento de
Regéncia no Laboratério. Como ndo havia uma culhstituida de utilizagdo do espaco, a
intencdo foi de proporcionar a todos a experiénev@ando que outros compromissos ou
mesmo o0 desconhecimento e preconceitos em relacfmppsta implicasse em baixa
participacdo. Justifica-se, portanto, a obrigattarte da participacdo naquele momento.

As respostas foram variadas, mas algumas evid€peianitem organizar parte delas
em categorias. Algumas nao foram exploradas nésie, ipois as respostas fugiram da
pergunta proposta.

Para um grupo de alunos, a primeira sensacao feegiérancaPara eles, o apoio em
termos de recursos didaticos disponiveis (livregistas, modelos) e o apoio pedagdgico de
professores e monitores na preparacdo das aulasigrar minimizar a inseguranca em
relacdo ao planejamento da pratica em sala decurifgrme exemplificam algumas excertos
das respostas.

A primeira sensacéao foi de amparo, uma vez quamaratdrio seria possivel ampliar
as fontes de consulta e ter orientacao dos profess® monitores. (Al)

Foi uma o6tima sensacdo. Isso porque existe umagimaaca muito grande ao
planejar uma regéncia ja que ndo temos muita egpeia. Nesse espaco nos temos
um apoio que diminui essa inseguranca. (A2)

Acho que de tranquilidade por saber que poderiatmooom um ambiente rico em
material educacional a minha disposicéo. (A3)

Um aluno viu a proposta de forma favoravel ao etéda como possibilidadde algo
novo, pois teria oportunidade de explorar as piaédades do Laboratério de Ensino no
preparo de suas aulas. Embora o espaco ja exisésslgum tempo, ndo havia anteriormente
nenhuma proposta sistematizada para sua utilizagddcenciatura, incorrendo no fato de
parte dos alunos do curso desconhecer o Laboratorio

A minha primeira sensacao foi que seria muito ie¢sante, pois poderiamos verificar
melhor o que o laboratorio do NECBIio podia nos eéar. (A10)

Para um segundo grupo de licenciandos, prevalesensacédo de obrigatoriedade
sentirem-se forcados a participar da atividade dpigroderiam usar o tempo para outras
tarefas. E interessante notar que a elaboracatadej@mento no Laboratério ndo demandava
um “tempo extra” dos estudantes, pois as horaarfapiarte da carga horaria da disciplina, ou
seja, a percepcéao de obrigacdo provavelmente adodiato de encararem a atividade como
desnecessaria e, portanto, “perda de tempo”.




Minha primeira sensacéo foi: “Poxa, eu podia ta nda esse tempo pra fazer outras
coisas”. (A4)

De que em um semestre ja apertado devido a uma dércircunstancias, eu teria
menos tempo para desenvolver algumas atividadeplgaejava. (A5)

Um dos alunos (A6), apesar dessa percepcao, mssafato de que isso o auxiliaria
na organizacao do tempo para preparagao das aulas.

A minha primeira sensacdo foi de obrigacdo mesmas @O mesmo tempo que
poderia ser bom no sentido de que me ajudaria am@Ear meu tempo no preparo
das aulas. (A6)

Isso denota que percebe o fato de que a ativided®lahejamento deveria ser
realizada independente da presenca no Labora&inda que as horas nao fossem exigidas,
esses alunos teriam que preparar a Regéncia eos onimentos e espacos, mas a tarefa nao
deixaria de existir. Tal aspecto parece ter sichmrgdo pelo grupo de alunos mencionados
anteriormente.

Outro aspecto evidenciado na primeira percepca@lgens alunos em relacdo a
atividade foi a sensacdo de controle fiscalizacdpassociada ao fato de que a proposta de
desenvolver as atividades no Laboratério, medianpgesenca de professores e monitores,
tinha a finalidade de “fiscalizar”, “controlar” ses alunos de fato estariam preparando
adequadamente suas aulas, nao identificando abpioisgle emergente de apoio material e
pedagogico.

Foi isso que eu senti na primeira vez que fui ld gstava sendo, de certa forma,
monitorada. (A7)

Houve ainda, por parte de um aluno, mencdo a séms#e estranhezaara com a
proposta por envolver um Laboratério de Ensino awstg por livros, revistas impressas e
modelos em um momento onde boa parte das pesso@sergrioritariamente as midias
digitais como apoio as pesquisas.

[...] achei um pouco estranho colocar a m&o na massdre hlvros, revistas,
manusear modelos, etc., a fim de construirmos sosskas. (A8)

E importante ressaltar que em nenhum momento asoslforam impedidos de
utilizarem meios eletrénicos como recurso paradjtanento da Regéncia. Pelo contrario, o
espaco do laboratério conta com um computador cmessa a internet e 0os alunos podem
também acessar a rede sem fiirélesg disponibilizada pela Universidade em seus
computadores portateis. Os materiais impressos delo® disponiveis no Laboratério séo
recursos a serem somados no arsenal disponivelifila@acdo durante as Regéncias.



Isso leva em consideracéo a necessidade de divacdid do uso de recursos didaticos
na préatica pedagogica, o que contribui para motgestudantes, possibilitando atender a
distintas necessidades e interesses. A motivadaodamental para que o estudante tenha
uma aprendizagem significativa. Além disso, ndaulmtnico caminho que conduza com
seguranca a aprendizagem, pois sao inumeras aveiargue se interpdem nesse processo.
Um pluralismo em termos de estratégias e de resudsdéticos pode garantir maiores
oportunidades para a construcdo do conhecimentdNNB¥RTI, 2002; BUENO, 2003).
Esses aspectos j& haviam sido discutidos em momemtteriores da formacdo, em
disciplinas tedricas, e necessitavam ser retomadasomento do Planejamento de Regéncia
para um elo entre a teoria e a prética.

Mudanca de percepcéo ao longo do tempo

Quando questionados se ocorrera mudanca da paeccepcial a partir dos trabalhos
desenvolvidos no Laboratério de Ensino, as respagiantaram que as impressdes da maior
parte dos alunos foram ao encontro da propostallolgdsar os licenciandos na preparagao
das aulas.

Os alunos que inicialmente se sentiram seguras gebio pedagdgico e material,
mantiveram a percepc¢ao ao longo do tempo. De fggemal, se manteve positiva para 0s
alunos A1, A2, A3, A9, All, Al4 e A15. Para A3, pxemplo, a possibilidade de explorar e
conhecer os materiais disponiveis garantiu a sgaraeca, conforme exemplificado no
excerto abaixo:

Apesar de ja ter explorado grande parte do mateahtinuo seguro por saber que
guando precisasse planejar minhas aulas poderidazaom eles. (A3)

O aluno parece reconhecer a importancia de o pafenhecer materiais diversos
para que possa lancar mado deles quando necessaiipecendo sua pratica pedagogica.

Em relacdo aos alunos que assinalaram mudancango ldo tempo, apareceram
justificativas diversas como, por exemplo:

- melhor aproveitamento do tempo

Minha percepg¢édo mudou pois percebi que podia ugaeke tempo ali de forma mais
proveitosa e que rendia mais trabalhando ali do gaginho em casa. (A4)

- modificacdo na forma de encarar a proposta, cispodicdo do proprio aluno para que a
atividade Ihe fosse util

Mudou. A primeira vez que eu fui ja me senti dméodiferente, pensando que aquilo
poderia ser realmente bom e Util se eu quisesséagse. (A6)

- contribuicdes advindas dos professores e mosimgertir dos relatos de sala de aula

Mudou ao ver a postura dos professores la denempe tentando dar ideias novas a
partir da realidade escolar relatada. (A7)



As sugestbes a partir dos relatos tornavam-se y@ssima vez que os alunos ja
haviam feito observacdes nas salas onde postentemealizaram a Regéncia. Além disso,
ao longo da Regéncia, continuavam a realizar oeflarento para as aulas subsequentes. A
reflexdo critica sobre a pratica era estimuladdod®ma a modificar as estratégias, inserir
novos recursos, procurando estimular o licenciamdgensar em novas formas que
favorecessem o processo de ensino e aprendizagenpdiante salientar que a abordagem
dos professores e também monitores procurava supemcionalidade técnica, como se 0
conhecimento pedagdgico se restringisse ao acesso ‘arsenal” de métodos de ensino e
materiais produzidos por especialistas que resalveos problemas em sala de aula. Pelo
contrario, as discussfes procuravam estimular moala pensar sobre os problemas
enfrentados, quais as possiveis decisbes a toneagndo-se em consideracdo a
imprevisibilidade que permeia a pratica educatdsjnumeros fatores que influem em um
problema, a influéncia do contexto, as multiplasssiulidades de abordagem etc.
(CONTRERAS, 2002).

- possibilidade de utilizar materiais impressosgéals para enriquecimentos das aulas

[...] consegui conciliar esses recursos com a utilizagéoinformacdes confiaveis
vindas de ambientes virtuais. (A8)

- pela constituicdo de um espaco colaborativo deafrde dialogo, que proporcionou uma
melhoria na pratica em sala de aula

Mudou um pouco pois eu passei a perceber que teapessoas para vocé discutir
como seriam suas aulas ajudava a fazer uma aulaonglA10)

[...] mudou sim: primeiro, conhecendo a disponibilidagentbdelos e materiais, mas
principalmente pelo clima de cooperacao e trocaesntim e os colegas. (A16)

- sensacao de seguranca

Mudou quando eu comecei a receber ajuda da praofassa@os monitores. Com isso
eu fiqguei muito mais aliviada, tranquila em sabeedinham pessoas dispostas a me
ajudar a procurar uma aula adequada. (A12)

Somente A5, que inicialmente associara a atividae a ocupacao excessiva do seu
tempo, indicou que ndo mudara sua percepcao ao bmgempo.

Potencialidades e limitagGes da utilizacdo do Labor  atério de Ensino no
Planejamento de Regéncia

Os alunos deveriam indicar, resumidamente, quaisagpectos favoraveis e as
principais dificuldades ao utilizar o Laboratoriarg@ o planejamento das aulas, a partir da
experiéncia vivenciada ao longo do semestre.

Entre as potencialidades apontadas, destacam-se:
- Possibilidade de discusséo e colaboracao ent@kings e com 0s professores e monitores

[...] ter alunos e professores presentes para uma difousu mesmo so trocar idéias
sobre as aulas. (Al)



[...] o fato de podermos obter uma opinido critica do pla@ejamos. (A2)
Auxilio dos monitores e opinido sobre a aula pladej (A6)

E um espaco que proporciondu.] recursos mais “intelectuais” para 0 Nnosso
planejamento. (A8)

O apoio do professor e o debate com os colegasajudto no planejamento... (A11)
Trata-se de um espaco que estimula a troca de &xuoas... (A16)

A constituicdo de um espaco colaborativo foi agéib mais frequente nas respostas
dos alunos. A possibilidade de troca de ideias osnprofessores, monitores e colegas de
turma foi apontada como uma grande contribuicdpraparo das aulas, o que provavelmente
também colaborou para que se sentissem mais seddvidencia-se uma importante
contribuicdo no processo de formagao desses alun@syez que o trabalho docente envolve
continuamente a interacdo com o outro, conformeutesTardif (2002, p. 49): “O docente
raramente atua sozinho. Ele se encontra em intei@gé outras pessoas, a comegar com 0S
alunos. A atividade docente (...) é realizada aaonente numa rede de interacdes com
outras pessoas”.

- Disponibilidade de materiais diversificados patiizacdo no Planejamento de Regéncia

Ter materiais diferentes disponiveis para consuwtdonte de inspiragdo para o
planejamento das aulas... (Al)

A maior vantagem é a disponibilidade de livros eistas que possam dar um apoio
pedagogico que ndo teriamos acesso em momentosntie. (A2)

A presenca de modelos, livros e revistas animauoah adicionar tais recursos em
sala. (A16)

- Melhor organizacéo do tempo
E um tempo reservado para isso (economia de ter(#®).

E um momento que temos reservado exclusivameraggsar, onde temos nosso foco
e esforgos totalmente canalizados para as atividageplanejamento. (A8)

Em relacdo as principais dificuldades, alguns @sgesdo evidenciados:
- Caréncia de materiais disponiveis em alguns tesecificos selecionados para as aulas

Minha principal dificuldade foi trabalhar os temada minha aula dentro do
Laboratério, uma vez que ndo havia modelos nenoautiterial mais especifico para
consulta. (A1)

[...] os melhores livros possuem poucos exemplares. (A2)

E importante ressaltar que o Laboratorio de Enginam espaco novo. Novos
materiais estdo em aquisicdo para enriquecer e@daclusive recebendo a doacédo de livros
e revistas, além de modelos produzidos em aulagafsese, no entanto, que sera sempre um
espaco em constante modificacdo, em construcasidesando que as demandas mudam ao
longo do tempo e novos recursos e possibilidaddsmaurgir.



- Elevado numero de alunos, o que dificultariaemdimento mais individualizado
A dificuldade é o grande numero de alunos paramend de professores... (A2)

Um numero reduzido de monitores/professores acohgralo os alunos torna o
processo mais lento... (A3)

Embora contassem com professores e monitores guatiar nas atividades de
Planejamento de Regéncia e os alunos nao necsssit®quentar 0 espaco todos ao mesmo
tempo — as 10h minimas exigidas poderiam ser arzgdas pelo proprio aluno, atendendo as
demandas da sua Regéncia — , ainda assim algensidodos apontaram a necessidade de
um acompanhamento mais individualizado no Labamatbe Ensino. Procurando minimizar
esse problema, uma proposta é a de oferecer roedr@nativos ao longo da semana, sempre
monitorados, para que os alunos possam tirar dsivédeeceber orientagées. No entanto,
entende-se que € importante continuar estimulandiesenvolvimento das atividades de
Planejamento de Regéncia em momentos onde vatinesakstejam presentes para que nao
se perca justamente o aspecto que apontaram coioo pogencialidade: a possibilidade de
troca de ideias e de discussao entre os alunos.

Consideracoes Finais

A partir da analise realizada com base nos reldssicenciandos, entende-se que o
desenvolvimento da atividade de Planejamento deériém no Laboratério de Ensino de
Ciéncias forneceu importantes contribuicdes pamtiasiades de Estagio Supervisionado em
Ensino de Biologia.

As primeiras percepcdes, que mais se destacarammteed proposta de utilizacédo do
espaco para Planejamento de Regéncia, foram acéenda seguranca € em 0pOSIGa0 O
sentimento de obrigatoriedade.

Com o decorrer das atividades, os licenciandosaral@ novas percepcoes, entre as
quais: a possibilidade de utilizar materiais imposse digitais para enriguecimentos das
aulas; o Laboratorio como um espaco colaborativéraiga, de didlogo, que proporcionou
uma melhoria na préatica em sala de aula.

As atividades realizadas no Laboratorio de Enssn€@i@ncias para o Planejamento de
Regéncia, mais do que possibilitarem a consultaakeriais diversificados, essencial para a
pratica pedagdgica, favoreceram momentos de digtbganteracdo com o outro e reflexao
critica sobre o trabalho docente.

O desenvolvimento das atividades no Laboratoéri&ugino de Ciéncias possibilitou
que o Estagio Supervisionado em Ensino de Biolatgadesse a aspectos fundamentais para
a formacéo de professores se constituindo um espageflexdo sobre a construgcéo e o
fortalecimento da identidade docente.

Referéncias Bibliograficas

BUENO, A. P. La construccién del conocimiento cittd y los contenidos de ciencias. In:
ALEIXANDRE, M. P. J. (Coord.Ensefiar cienciasBarcelona: Editorial GRAO, 2003. p.
33-54.

BACCON; A.L.P.; ARRUDA, S.M. Os saberes docentedarenacao inicial do professor de
fisica: elaborando sentidos para o estdgio supenado.Ciéncia & Educacdpv.16, n.3,
p.507-524, 2010.



BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K.Investigacdo qualitativa em educacéona introducao a
teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1@dlecédo Ciéncias da Educacao)

CASTOLDI, R.; POLINARSKI, C. A. Consideracdes sobestagio supervisionado por
alunos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas. In: ENMTRO NACIONAL DE PESQUISA
EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 7,2009, Floriandpolis. Anais... Belo Horizonte:
ABRAPEC, 2009.

CONTRERAS, JA autonomia do professd®ao Paulo: Cortez, 2002.

GIL PEREZ, D. New Trends in science educatimternacional Journal Science Education
v. 18, n. 8, p. 889-901, 1996.

LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. Formacdo de profmsiis da educacgédo: visdo critica e
perspectiva de mudandgaducacéo e Sociedade 20, n. 68, p. 239-277, 1999.

MARTINS, A. F. P. Estagio supervisionado em fisica:pulso ainda pulsa.Revista
Brasileira de Ensino de Fisica. 31, n. 3, p. 3402-1 — 3402-7, 20009.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimentpesquisa qualitativa em saude. 7. ed. Sao
Paulo: Hucitec; Rio de Janeiro: Abrasco, 2000. 8am debate; 46)

PIMENTA, S. G., LIMA, M. S. L.Estagio e docénciaCortez: Sdo Paulo, 2004.

SANMARTI, N. Didactica de las ciencias en la educacién securadabligatoria. Madrid:
Sintesis Educacion, 2002.

SANTOS, H. M. O estagio curricular na formacéo defgssores: diversos olhares. In:
REUNIAO ANUAL DA ANPED, 28, GT8 — Formacao de Prs$eres, 2005, Caxambu.
Disponivel em: swww.anped.org.br/reunioes/28/textos/gt08/gt0878ow>. Acesso em: 15
jun. 2011.

SCHMALL, A.V. et al. Limites e possibilidades dot&gio curricular no processo de
formacgao inicial de professores. In: DIAS, M.F.SQUZA, S.C.; SEARA, I.C. (Oig
Formacdo de professoresexperiéncias e reflexbes. 1. ed. Floriandpolis: rdset
Contemporaneas, 2006, v.1, p.65-76.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissioRatropolis: Vozes, 2002.

ZANCUL, M. S. O papel do estagio supervisionado @msino de ciéncias biolégicas na
formacdao de professordRevista da SBEnBjo. 3, p. 1923-1930, 2010.



