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Resumo

Assumindo o papel mediador dos recursos didatie®y proposto por Bravim (2007), o objetivo
da pesquisa foi analisar os trabalhos apresentaald&ncontro Nacional de Ensino de Quimica e
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em @g€na periodo de 2004 a 2010, além dos
trabalhos publicados na revista Quimica Nova naolesd-oram selecionados trabalhos com
enfoque no ensino de Quimica Organica com a utliaale qualquer tipo de recurso didatico. No
total encontraram-se 55 trabalhos, os quais foidms ha integra e classificados de acordo com trés
categorizacOes propostas: (i) mediagcdo RD-conte(ilanediacdo RD-estudante-conteudo; (iii)
mediacdo RD-estudante-contetudo-educador. Apds bserdos trabalhos, notou-se uma vasta
variedade de RD utilizados e uma prevaléncia delinas relacionados na primeira categoria (24) e
uma distribuicéo entre as outras duas. Isto mostravanco no uso dos RD como um material de
apoio nas aulas motivador, complementando o procksgnsino-aprendizagem.
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Abstract

Assuming the mediator’ role of educational resosir¢ER) proposed by Bravim (2007), the
research goal was analyzing the work presentedNiBE and ENPEC in the period from 2004 to
2010, and papers published in the journal QNEsga#t selected papers focusing on the teaching of
organic chemistry with the use of any type of ediocal resource. In total 55 papers were found,
which were read verbatim and classified accordmthtee categorizations proposed: (i) mediation
ER-content, (ii)) mediation ER-student-content,) (Mediation ER-student-content educator. After
analyzing the papers, there has been a wide varfetiged and ER prevalence of related work in
the first category (24) and a distribution betw#enother two. This shows an advance in the use of
ER as support materials in the classes to completheneaching and learning.

Key words: Mediation, educational resources, teaching Organic
Chemistry

Introducéao

Diversos documentos educacionais disponiveis atrdbn como a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PGIS)PCN+ dentre outros, propdem um ensino
mais abrangente e critico. Todavia, colocar todagl@ias propostas por esses documentos exige
estudo, empenho, inovacdo, ousadia e constantdizag@ para mudancas. Propor novas
atividades é essencial para o melhoramento da edlnicsobretudo a educacdo em ciéncias. Assim,



a utilizacdo de (novos) recursos didaticos (RDapamprocesso de aprendizagem e sistemas de
avaliacdo € visto como uma das possibilidadesidgiaas propostas sugeridas.

No ensino de ciéncias tal dificuldade nao é difexeapesar da forte preocupacdo e um propalado
interesse em tornar 0os conhecimentos cientificas a@essiveis. Com isso, a utilizacdo dos RD
pode ser um dos meios para essa mudanca tdo an@@id € uma busca de alternativas de
aprendizagem para a melhor compreensao dos caacettificos e ndo cientificos, estimulando a
participacéo ativa dos estudantes.

Para se compreender inicialmente o significadoedmad recursos didaticosfez-se o uso de um
dicionario de lingua portuguesa, encontrando asiseg definicdesRecurso:*1. Ato ou efeito de
recorrer; 2. Auxilio, ajuda, socorro, protecdojM®io, expediente; [...]; 5. Meio para resolver um
problema; remédio, solucao; [...].” (Aurélio, 1986,1466);Didatico: “1. Relativo ao ensino ou a
instrucdo, ou proprio deles; 2. Proprio para instdestinado a instruir; 3. Que torna o ensino
eficiente; 4. Tipico de quem ensina, de profesdemidata”. (Aurélio, 1986, p. 587). Isto permitiu
entender os recursos didaticos como meios de ensimilar ao que apresenta o Thesaurus
Brasileiro da Educacéo, no qual o termo esta cramm como

Aplicacédo para fins educativos de todos os meiodemms de comunicacdo (UNESCO).
Dispositivos que auxiliam o professor no processoedsino-aprendizagem, mediante
apresentacéo de material de apoio (DBE). - Veicwasais entre a mensagem e o aluno.
Instrumentos que permitem a transmissdo dos estmmibcessarios a aprendizagem.
Distinguem-se dos estimulos e dos métodos. Os meidsm ser auditivos (radio, discos,
fitas cassetes, telefone), visuais sem movimeriigo(l jornal, revista), visuais com
movimento (computador, flme mudo), audiovisuaismseovimento (slide mais gravacao,
como existe em laboratério de linguas; radio mai® Ide exercicios (como no Projeto
Minerva); e audiovisuais com movimento (televiddme sonoro). (Brasil, 1986).

Cerqueira e Ferreira (2007) definem os recursaétidms como:

Sao todos os recursos fisicos, utilizados com maeiomenor freqiéncia em todas as
disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejaaisforem as técnicas ou métodos
empregados, visando auxiliar o educando a reaizataprendizagem mais eficientemente,
constituindo-se num meio para facilitar, incentivar possibilitar o processo ensino-
aprendizagem. (Cerqueira; Ferreira, 2007).

Ja Bravim (2007) considera os recursos didaticosco

Métodos pedagoégicos empregados no processo deokmsiEndizagem, que funcionam
como instrumentos complementares que ajudam afdrams ideias em fatos e em
realidades. Possuem o papel de mediadores tartalb@ho dos educadores nos momentos
em que expdem os contelidos escolares como nothtralke grupos dos alunos, momento
em que realizam reflexdes sobre o conteldo esabtadado na aula. (Bravim, 2007).

Bravim (2007) ressalta, ainda, que o debate sohrgoodos recursos didaticos se torna cada vez
menos frequente nos cursos de formacgéo de proésssogue parece ser um contraponto diante do
desenvolvimento das tecnologias na sociedade euadansgportancia educacional. Para alguns
professores que foram consultados por Bravim (2083)tecnologias disponiveis, sobretudo os



aparelhos eletrbnicos como o televisor, o vide@apaselhos de DVD, o computador, constituem-se
em recursos didaticos porque servem de materiabwadal nas aulas. No entanto, tais recursos
nao sao utilizados e tampouco discutidos e delsmgdo cursos de licenciaturas, como possiveis
ideias para a promog¢ao de um melhor ensino (Bra2@®7).

A busca de novos e diferentes recursos para pranuova melhor aprendizagem e uma formacao
mais critica, sobretudo na educacao cientificapé&mencontra eco nos resultados obtidos pelos
estudantes brasileiros em diversos meios avalmtidmn deles € o Programa Internacional para
Avaliagdo de Alunos (PISA) — uma avaliacdo trieda conhecimentos e competéncias de
estudantes na faixa dos 15 anos de idade, realizaglapaises da OCDE (Organizacdo para
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico) e em pedsesdados, como o Brasil (Brasil, 2006).
Os resultados de 2006 colocaram o Brasil na 51itimentre 56 paises participantes quando o
quesito foi ciéncias. Desta forma, quanto maidieids de boa qualidade existir para auxiliar os
professores, melhor sera a formacao dos estudamtsteiros.

Calcado nesses resultados, os recursos didatioasosdiderados elementos essenciais no trabalho
dos conteudos escolares com os alunos, pois pemnitontato com diversas formas de
aprendizagem, cuja aplicacdo permeia aspectos acainais, estimulantes, desafiadores e
colaboradores (Lorenzato, 2006). Tais requisitomjgem uma visdo mais ampla acerca da relacéo
conteudista e social dos estudantes. Desta forsneganirsos didaticos podem apresentar a funcéo
de mediar as relacdes didaticas que ocorrem nadsalaula, juntamente com a mediacdo do
professor (Bravim, 2007).

Essa perspectiva de mediacdo se enquadra na eopsoblogica soviética liderada por Vigotski e
tem a origem de suas produc¢des situadas no ingcisédulo XX, onde leva em consideracao a
relacdo socio-historica dos estudantes para o delsénento cognitivo. Dentro desse corpo
conceitual, Vigotski (1999) usa o termo mediacdoapanalisar o carater histérico, dialético e
cultural das relacdes humanas, em um sentido denqd&r uma relacéo € servir de interface entre
dois polos e, dessa forma, contribuir para a a@eo de conceitos. Tais relagbes humanas,
segundo o autor, podem ser apresentadas de trdasfohumanos-natureza; humanos-humanos; e
ainda, humano e si préprio, esta Ultima no querelpeito ao préprio psiquismo (pensamento e
consciéncia) (Vigotski, 1999 e 1997).

De posse do conceito de mediagdo de Vigotski exasdo a perspectiva de Bravim (2007), onde
0s recursos didaticos possuem o papel de mediagéo as atividades de ensino/aprendizagem, a
figura abaixo expressa a relacdo dos recursosiahdatm uma sala de aula, podendo existir a
interacdo entre os trés eixos com o0s RD:

Aluno

Recursos
didaticos

Educador Contelido




Figura 1. Relacdo mediadora dos RD e seus agentes (Braviii).20

Baseado nesses referenciais, o objetivo desta ipas@u fazer uma revisdo dos trabalhos
apresentados com o emprego de RD, cerceando ausgdof mediadora, para promover a

aprendizagem dos estudantes em relacdo a QuimgéniCa. Tal conteudo foi escolhido, pois o

ensino de Quimica Orgénica ainda é enfatizado nanameacdo de funcdes orgéanicas e

nomenclatura, deixando de lado aspectos importastese propriedades dos compostos e a
relevancia no contexto social, ambiental e econénttssa revisdo pode mostrar o que se tem feito
para favorecer o ensino de Quimica Organica, aléravitar esta abordagem.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa foi desenvolvida a partir da busca disenée trabalhos publicados em dois
congressos na area de educacdo em ciéncias, otéEnbiacional de Ensino de Quimica (ENEQ) e
o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo enti@2(ENPEC), além dos exemplares da
Revista Quimica Nova na Escola (QNEsc). A escolissals fontes para pesquisa esta relacionada a
importancia desses eventos para a area de edwpaigdica, incluindo a quimica organica.

A opcéao da revista QNEsc esta atrelada ao objetieal da propria revista de proporcionar novas
estratégias de ensino e maior acesso aos profesdmriensino Médio. Além disso, este € 0 mais
antigo periédico da area de educacdo quimica reepadnforme editorial do exemplar de volume
32, n. 4 (2010) é considerado o principal da ibewéréca.

A pesquisa foi feita dentro do periodo de 2004 E03tara os congressos e em todos os exemplares
da QNEsc até 2011. Neste periodo esta concentradotal de quatro ENEQs e trés ENPECs. A
investigacao foi voltada para os trabalhos quesgmtavam o uso de recursos didaticos abrangendo
gualquer contetudo da Quimica Organica (QO). A bustéaseada nos titulos dos trabalhos
publicados. Aqueles que apresentavam as palasmgasrso(s) didatico(s), instrumento(®
sinbnimos ou que ja especificavam o tipo de recurso didatiepregado no ensino de QO era
escolhido. Quando um trabalho era intitulado, cex®mplo,A utilizacdo de filmes no processo de
ensino aprendizagem de Quimica no Ensino Média lido o seu resumo para verificar se o
conteudo se relacionava com a QO. Se no resumoesi@wva explicito, era feito uma leitura
dindmica do artigo para averiguacdo. Se fosse spbresino de QO, o trabalho também era eleito
para a leitura na integra.

Apés a leitura na integra de todos os trabalhaspifoposta uma classificacdo considerando a
funcdo mediadora dos recursos didaticos (Bravind7R0Esta classificacao foi dividida em trés
categorias:

(i) mediacdo RD-contelude onde o recurso didatico € utilizado apenas ralisado e na
apresentacdo de um determinado conteldo. Nestgodateenquadraram-se os trabalhos que
empregavam os RD para estimular os estudantesugir“tlas aulas tradicionais. Nao se considera
inter-relacfes com aspectos contextuais e intépdiisares, além da falta de mediacdo do professor
sobre os assuntos debatidos;

(i) mediacdo RD—estudante—contetdguando o recurso é utilizado para discussdoodeetos
guimicos com participacao ativa dos estudantesgf@ os estudantes manipulavam os RD e deles
propunham explicagbes. Nesta categoria, considergue esta interacdo possa favorecer o
desenvolvimento de uma visdo mais critica em relagdtilidade e manuseio dos RD, apresentando
vantagens e desvantagens que ajudardo tanto nespsecessos de aprendizagem como na
melhoria do recurso didatico. Contudo, esta cataggambém ndo leva em conta a
contextualizacéo, interdisciplinaridade e tampoaiparticipacdo mediadora do professor;



(i) mediacdo RD—estudante—conteudo—educadorfoco € a interacdo entre os quatro elementos,
construindo uma aprendizagem ampla e critica. Nemtiegoria, a participacdo do professor era
ativa e permanente em todas as etapas das atisid@dprofessor funcionava como mediador,
orientando os estudantes a construirem as hatlekdaelcessarias para a aprendizagem. Ademais,
incluem nesta categoria os trabalhos que empregavaontextualizacdo e interdisciplinaridade
como meio de mediacao e formagédo humanistica (§a2268).

Resultados e discussao

No total foram encontrados 55 (cinquenta e cincalhos com a utilizacdo de recursos didaticos
para a promoc¢do da aprendizagem da Quimica OrgaBiwarelacdo ao ENEQ, nota-se um

aumento de trabalhos com o uso de recursos didaticme 2004 e 2010. Tal resultado mostra a
importancia que os recursos didaticos possuem sia@aprendizagem, pois funcionam como um

instrumento para favorecer e ajudar os estudamtegesenvolvimento conceitual. Em relacdo ao
ENPEC, a quantidade de trabalhos publicados écpraéinte constante e inferior ao ENEQ, visto
gue é um congresso que também compreende outis daeciéncia. O mesmo acontece com a
revista Quimica Nova na Escola. No entanto, conmgiErg&e em niveis porcentuais, a relacao entre
as trés fontes de pesquisa estao quase similares.

A tabela a seguir mostra a relacédo entre o nuns¢abde trabalhos apresentados em cada fonte e a
distribuicdo dos que apresentam o uso de recurdasads como ferramenta de aprendizagem.

Tabela 1.Relacdo entre os trabalhos totais e 0s com empie&D.

TOTAL DE TRABALHOS COM
EVENTO TRABALHOS USO DOS RD PORCENTAGEM

ENEQ 2004 267 3 1,12
ENEQ 2006 449 8 1,78
ENEQ 2008 462 7 1,51
ENEQ 2010 800 17 2,12
ENPEC 2005 739 6 0,81
ENPEC 2007 669 4 0,60
ENPEC 2009 799 6 0,75
QNEsc 339 4 1,18
TOTAL 3256 55 0,92

Dentre os artigos que utilizam o RD como ferramgiata aprendizagem, prevalece o emprego dos
jogos e atividades ludicas, analise de livros didate recursos voltados a informética. Este ultimo

inclui 0 uso de internet, blogs, simuladores etm lacdo ao emprego dos jogos e atividades
ludicas, a maioria dos trabalhos (7 do total) estélada a Universidade Federal de Goias. Isto
porque, tal instituicdo concentra um grupo de pissgem atividades ludicas liderado pelo professor
doutor Marlon Soares. Ja para os demais recursamb&istribuicdo entre variadas instituicbes e

regides.

Em seguida, vém os trabalhos voltados para aagéiz de videos/filmes, historias em quadrinhos,
modelos moleculares, palavras cruzadas e imagetaheta abaixo indica a distribuicdo dos artigos
de acordo com o recurso didatico utilizado.

Tabela 2.Distribuicdo dos artigos de acordo com o recurdatito.
RECURSO TOTAL DE
DIDATICO TRABALHOS PORCENTAGEM
Livros didaticos 10 18,18




Jogos 10 18,18
Informatica 10 18,18
Videos/Filmes 4 7,27
HQl 4 7,27
MM? 4 7,27
PC 3 5,45
Imagem 3 5,45
Jornal e/ou revista 2 3,64
Mdusica 1 1,82
Bulas de remédio 1 1,82
DC’ 1 1,82
Programas de TV 1 1,82
Espaco nao formal 1 1,82
TOTAL 55 100

"Histéria em quadrinhodModelos molecularesPalavras cruzadafivulgacéo cientifica’Museus

Dentro das trés categorias de analise, 24 trab&dhas enquadrados na categoria mediacéo
RD-conteudo, 18 trabalhos na mediagdo RD—estudamttetido e 13 na categoria mediacdo RD—
estudante—conteudo—educador. Nota-se ainda uma pramcupacdo com o conteudo do que com
0 préprio processo de aprendizagem dos estuddhdesntanto, o nimero elevado de trabalhos na

categoria RD—conteudo se justifica porque a madwstrabalhos estédo relacionados as analises de
livros didaticos (no total 9), onde o conteudo griacipal foco dos trabalhos. Apenas um trabalho
visava 0 uso de textos como importancia na coraixicao e interdisciplinaridade. A tabela que
segue indica a classificacdo dos trabalhos nasedifes categorias.

Tabela 3.Distribuicdo dos recursos didaticos entre asdaésgorias de mediacao.

RD-ESTUDANTE-

[F;ECA%FE:SS RD-CONTEUDO RD(_:%S,\ITTUE%A[‘)'\(')TE_ CONTEUDO-
EDUCADOR

Livros didaticos 9 - 1
Jogos 2 6 2
Informatica 8 2 -
Videos/Filmes - 2 2
HQ 1 1 2
MM - 3 1
PC - 3 -
Imagens 2 - 1
Jornal e/ou revista - 1 1
Mdusica - - 1
Bula de remédio - - 1
DC 1 - -
Programas de TV 1 - -
Museu - - 1
TOTAL 24 18 13

Avaliando os diversos RD aplicados nos trabalhescgbe-se que no uso de livros didaticos e
informatica predominam a categoria RD-conteudos p&ralmente estdo associados a algum tipo
de analise ou simplesmente aplicacdo de um contesjlecifico. A respeito do uso de jogos ou

atividades ludicas, o predominio esta na relacdee®Ddante-conteddo. Neste caso, tal resultado



tem suporte ao se considerar que um dos critéaos @ escolha de um jogo enquanto atividade
educativa € o seu valor de relacdo, ou seja, sp@cickade de incentivar a relacdo e o convivio
social entre os participantes e entre o0 ambienteoaan todo (Soares, 2008).

Os trabalhos classificados na categoria RD—conteWilbenciam uma abordagem simplista, ou
seja, os estudantes nao refletem sobre outrostaspsam ser o conteddo e isso ndo permite uma
formacdo humanistica (Santos, 2008). Sdo prope@diasiades voltadas para a memorizacdo e
repeticdo de conceitos quimicos, duas habilidadgsitivas que de acordo com Zoller (1993) séo
de baixa ordem (conhecer, recordar/lembrar a irdgéa, aplicar conhecimentos memorizados ou
resolver exercicios) que nao favorecem o processprendizagem mais abrangente e humanistico.
Nesta linha tém-se os seguintes exemplos:

Nos livros didaticos do Ensino Médio, o conteldoisteneria € complexo, pois aborda

muitos tipos de isomeria que o aluno tem que memaorO jogo proposto, contempla 5

tipos de isomerias: de posicao, de fungo, Otieacatieia, e geométrica (cis-trans). Ele é
formado por 60 cartas organizadas em grupos detascamnde cada grupo contempla 1
tipo de isomeria . Os jogadores devem formar trif@@njunto de 3 cartas, duas com

estruturas e 1 com o nome do tipo de isomeria etdas. (Olguin et al, 2008).

O “Memodria Orgéanica” tem 0 mesmo principio do jodg memoria, porém, os pares de

cartdes sdo formados por perguntas e respostadp spre 0s versos dos cartdes de

perguntas apresentam cor distinta dos versos doassgestas. Estas perguntas referem-se
aos compostos organicos, abordando nomenclatuopripdades, e sua presenca em

situagdes cotidianas ou peculiares. Os cartdedisfostos de tal maneira que o verso dos
cartbes de perguntas fique ao lado do verso dosspestas. As respostas contemplam a(s)
funcéo(6es) organica(s) respectivas as pergunitafabe; Recena, 2008).

Tanto o primeiro como o segundo exemplo se enqoadia categoria RD—conteddo, apesar dos
estudantes participarem das atividades propostagnkanto, a participacdo € meramente passiva,
pois os estudantes nado refletem sobre 0s conce#os sobre a importancia que isso tera em
situacbes do cotidiano. Atividades nesse perfilgpochdo contribuir significativamente para o
aprendizado, pois estimulam apenas a forma de dipegyem por memorizacdo. Porém possuem
um carater motivacional importante que os diferenedsino tradicional, buscando um tom mais
descontraido e divertido. Juntamente com essesptaemstao os trabalhos focados em analises de
livros didaticos, pois ndo ha a interacdo com dsdestes, mas sim uma busca pelo livro mais
completo a propiciar um conhecimento mais rico.

Para o segundo grupo, RD—estudante—conteudo, segqueedois trechos exemplos:

O primeiro consistiu de uma aula teérica, onderseyvou trabalhar os aspectos teéricos.
No segundo momento, os alunos realizaram experagsggbm materiais do cotidiano.
Neste momento procurou-se abordar aspectos migiessdque justificam as observacdes
feitas durante o experimento. O Ultimo momentoftiabalho dos préprios alunos com os
modelos moleculares, onde eles préprios tentavamesentar a reacdo por meio de
manipulacbes dos modelos moleculares. Em seguinasdlicitado que os alunos
representassem graficamente, por meio de uma fdéthgpapel sulfite com quadros
desenhados, nos quais deveriam desenhar as meléeutaagentes e produtos envolvidos
na reagdo estudada. (Migliato Filho; Serafim Jyrierreira, 2004).



Observou-se que o processo de elaboracdo de palaviezadas tematicas sobre
hidrocarbonetos foi considerado dificil, pela gmandhaioria dos participantes. Os
graduandos sentiram muitas dificuldades técnicacemfeccionar os diagramas do tipo
“Diretas”. Apesar disso, em média, os diagramapeitsvam a proporcionalidade entre
guantidade e namero de questdes horizontais easttiverificadas em palavras cruzadas
comerciais, embora tivessem um nimero bem menorteieeptacdes. (Nascimento et al,
2008).

Nesses dois trechos, sendo o primeiro com a WW#zade modelos moleculares e o segundo
palavras cruzadas, nota-se que 0s estudantesgiri@nacom 0s recursos didaticos e que por meio
dos mesmos construiram o0s conhecimentos sobreumtasslando as devidas importancias e

relacionando-os com suas aplicacdes. Com essa agaond os estudantes saem da simples
memorizacdo e comecam a desenvolver habilidadesgiecdo de alta ordem (Zoller, 1993), como

formular hip6teses e concluir sobre os porqués lgmgdes quimicas possuirem angulacdes
especificas para uma dada molécula. O uso do cedidgitico proporcionou isso por meio da

manipulagdo dos modelos e das diferentes posicossiveis que poderiam assumir. Tais

habilidades sdo mais dificeis, como indicado naség trecho, porque remetem a uma estratégia
para resolugcao da atividade ou problema, exigirdhvecimentos contextuais e interdisciplinares.

Contudo, sdo essenciais em qualquer aprendizagem.

Para a ultima categoria (RD—estudante—conteldoaddty; segue-se um trecho de um artigo que
utilizou jogos teatrais e uma figura da atividadeatvendo o RD histéria em quadrinhos:

A estrutura dos Jogos Teatrais €, em geral, dasmwino: (i)delimitacdo do problemé..)

(i) ponto deconcentracap é um “algo a fazer” (...) (iiijnstrucdg age como um guia
enquanto se esta trabalhando um problema no ambigrupo; (iv)avaliacdq se sucede
ao término do trabalho do grupo de atuagdo; é o entimem que se estabelece um
vocabulario objetivo e comunicacgéo direta (...yefa escolhido para ser discutido através
do jogo teatral “o Debate” foi a utilizagdo de agwicos, por possibilitar a abordagem de
conceitos relativos a Quimica Organica, conteUdarictiar que estava em
desenvolvimento nas turmas (...) Ap0s a realizalgfmgo, os estudantes responderam um
questionario contendo perguntas abertas visandaiciar suas opinides sobre a prépria
atividade e avaliar a aprendizagem. Analisaremas@xjdados obtidos através da questéo:
Faca um texto sobre a discussdo do uso de agra®xitilizando as palavrasarbaril,
agricultura orgéanica e agrotoxica (sjMoreira; Rezende, 2007).



1% aula 2% aula 32 aula 42 aula
Tema Interferéncias humanas Interferéncias Cadeia Cadeia Alimentar
no ambiente humanas no Alimentar e ¢ Relacdes entre
(Preservacio de recursos ambiente Funcdes dos 08 Seres vivos
naturais) (Alimentagao) SEres Vivos
Historia em | Vara de Pescar Arroz, feijio e ovo | Bicho Homem Tribunal da Selva
Quadrinhos | (SOUSA, 2007) frito (SOUSA, 2004) | (SOUSA, 2006)
(SOUSA, 1993)
Ler* Ler* Ler*® Ler*

Indicadores | Identificar** Relacionar** Relacionar** Interpretar**
Descrever** Descrever funcdes** | Exemplificar®* | Confrontar
Discutir/Argumentar** Classificar®* Propor suposicdes™®*
Seriar/escrita hipoteses™** Exemplificar**
Organizar/escrita Inferir Propor
Classificar/escrita causalidade™®* hipoteses™*
Inferir causalidade™*

Quadro 1. Histérias em quadrinhos utilizadas em cada aula ministrada, com os respectivos
indicadores priorizados pelas atividades executadas considerando os temas das aulas.

* Nas modalidades silenciosa e oral
** Nas modalidades oral e escrita

Figura 2. Proposta de atividade usando historias em quai(fPizarroLopes Junior, 2009).

Nota-se que nesses dois exemplos o papel do pooféssssencial para o desenvolvimento e

andamento da atividade, pois ele atua estimulani@dwarecendo a aprendizagem dos estudantes.
Ademais, mostra que houve uma maior interacdo emdreestudantes e o recurso didatico,

proporcionando o desenvolvimento de habilidadesitogs de alta e baixa ordem. Tais atividades

mesclam aspectos motivacionais, representacionéspretativos e avaliativos, que juntos fazem

parte do processo de aprendizagem. Além disso,ifgetrm constante didlogo entre docente e

estudantes e entre estudantes e estudantes, ctimpdd as ideias desenvolvidas em grupo para
fortalecer o conhecimento e a formacado humani¢8eatos, 2008) sobre o tema escolhido, por
meio da contextualizacao e interdisciplinaridadeterte.

Consideracdes finais

O uso de diferentes recursos didaticos esta cadaaées usual no ensino de quimica. A busca por
novos instrumentos de ensino, assim como 0 usxgerientacdo no ensino de quimica, vem
favorecer o processo de aprendizagem aliado aosctasp motivacionais que eles podem
proporcionar. Nesse sentido, por meio das analiesstrabalhos percebeu-se que 0s recursos
didaticos estdo bem distribuidos tanto em niveistdedades propostas como no emprego dos
recursos didaticos. Isso aponta uma grande vantagentilizacdo dos recursos didaticos, pois
permite diversas e diferentes abordagens para endalsimento da aula e promocdo da
aprendizagem. Ademais, mesmo que a atividade pmpw® corresponda ao mais amplo e
humanistico conhecimento, o RD pode fornecer unamrhediacdo entre atividade, estudante e
professor.

Além disso, o professor passa a ser o ponto cqrdaralo uso do recurso didatico, pois parte da sua
iniciativa em escolher este tipo de instrument@ @gmda-lo em suas aulas. No entanto, esta escolha
pode também ser discutida entre os estudantes, gbesssdo 0s elementos para construir os
conhecimentos. Ainda em relagdo aos estudantes, edtardao sempre motivados porque as
propostas de atividades seréo diversificadas eatdaslipor eles mesmos, podendo-se classificar em
diversas formas como: (i) aplicar e testar o regune caso de um jogo, uma palavra cruzada; (ii)
interpretar e refletir sobre algum assunto quarstovezem trabalhando com imagens, musica,
poesia ou qualquer outro género literério; (iiipaker e propor solugbes, quando o RD for uma
reportagem em jornal ou um video; (iv) interagiokgllmente, se o recurso for de informatica,
dentre inimeras outras possibilidades.



Acredita-se que os recursos didaticos podem apsl@rofissionais atuantes, assim como dar mais
subsidios para uma melhor formacao dos licencigrgies serdo os futuros docentes. Além disso,
suas potencialidades podem favorecer em muitonaaigiio dos individuos, pois abarca questbes de
constante importancia para a realidade social destoNo entanto, antes de formular qualquer

atividade com o emprego dos recursos didaticose@go avalia-lo para propor uma atividade que

realmente favoreca o ensino/aprendizagem.
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