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Resumo

Neste trabalho apresentamos um panorama da uditizde programas de
audio de Biologia no ensino médio de escolas péablie privadas da regido de
Campinas. Para obtencdo dos dados, realizou-se pesguisa com alunos e
professores, com o intuito de identificar o papeintidias como videos, softwares e
audios no ensino e divulgacdo de Biologia. Os tadas obtidos mostraram que 0s
videos sdo os materiais mais utilizados em satldee materiais como programas de
audio e softwares sao pouco utilizados pela madwgentrevistados, nos estudos e
mesmo por seus professores nas aulas de Biologieet&nto nosso trabalho revela
gue ainda sim estas midias estdo presentes nasdmalaula. Visto que materiais
digitais como os tratados nesta pesquisa tém stadosmportantes facilitadores do
aprendizado, este trabalho pode apresentar indjcies professores sabem utilizar
as TIC, entretanto sua metodologia deve ser apaitaor
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Abstract

In this work, we present a panorama of Biology auatiogram utilization in private
and public high school of Campnas area. To gatherdata, students and teachers
filled in a survey, for identify the importance wfedia like software, video and audio
in the divulgation and learning of Biology. Resudtsow that video is the most used
kind of material in class, and that audio and safenare underutilized for the most of



the interviwed, when studying or in class by Bigldgachers. On the other hand, our
work reveal that this kind of media is presentlass. As this kind of digital content

have proved themselves as learning facilitatorgs thork shows evidences that

teachers know how to use ITC, but their methodokigyuld be improved.
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INTRODUCAO

No passado, a educacao era vista como um conheoimgguirido somente na
juventude, de modo que apos esta fase apenasbhwsagaassa-lo adiante. Esta
concepcao foi fundamentada na época em que a eseadstruturada nas bases da
revolucao industrial, era hierarquizada e nao lavaw consideracao as limitacdes de
cada estudante. Entretanto, esta atuacéo, chareddahzada e com delegacao plena
de poderes ao educador, ndo condiz com a realdtedalunos do século XXI, que
estdo em constante contato com as novas tecngloegias por exemplo 0s
computadores em rede.

A incorporacgéo das Tecnologias de Informagéo e @aagéo (TIC) vem
permitindo a reformulacédo do campo educacional cowas estratégias de ensino,
destacando-se principalmente a descentralizacaodevadualizacdo do processo
ensino-aprendizagem (Cavalcante & Vasconcelo, 200f)conta disto, tanto o poder
publico como a iniciativa privada tém mobilizaddoras substanciais na
informatizacéo de instituicbes de ensino, permdtincicesso as diferentes
ferramentas computacionais. Portanto, € do interdssambas as partes orientar acdes
educacionais e a formacédo dos estudantes para asprecessidades da sociedade
moderna e globalizada (Giordan, 2005).

Com a informatizacéo das escolas, o professor elsabelecer com as novas
tecnologias uma relacéo de aprendizado e de reciomi@o destes meios como parte
integrante e facilitadora da educacéo, ndo de dutamdo aos materiais que tém em
maos. (Marcelo, 2005) (Pretto & Pinto, 2006). Rudaé necessério que o professor
obtenha da tecnologia 0 apoio necessario na saaldesem que esta dificulte ainda
mais o seu trabalho (Litto, 1996; Cavalcante & \daselo, 2007), como temos
observado atualmente na educacéo tradicional. S8edsévort e Belloni (2009), a
educacédo auxiliada pelas midias tem encontradagrdificuldade para se
consolidar, também devido a pouca importancia goese dado a formacéo de
professores direcionados para o uso de tecnologiaslucacao (Cavalcante &
Vasconcelo, 2007; Bévort & Belloni, 2009).

A utilizacdo das tecnologias de informacéo e cooagéo (TIC) favorece o
aprendizado auténomo e estimulam o aluno a desanoicomportamento
colaborativo com os professores e demais colegjaslaale benéfica para o
desenvolvimento intelectual do jovem (Belloni & Gesn2008). Desta forma o aluno
aprende a interagir com o mundo dos objetos (midiasm o das pessoas que o
circundam e pela experimentagcdo no contato corwawds, por exemplo, sua
capacidade de abstracdo é estimulada atravéstdavar® do erro (Valente, 2002). A
“tecnologia de aprendizagem”, incluindo os matsreaucacionais como softwares,
ensinoon-linee a distancia, material audiovisual e a comunic@®g&eada na internet,
permite aos professores e aos estudantes a exatagiovas estratégias de ensino e
aprendizado que se adaptem mais adequadamentesasesessidades.

A utilizacdo de midias, como o programa de audstidado a educacao, €
reconhecida desde 1923 com a criacdo da Radiodan@ealo Rio de Janeiro e



acompanhou as tentativas de regulamentacédo dosadllitais parametros
educacionais, até meados dos anos 40, com o fuamoento do Servigo de
Radiodifusdo Educativa - SRE - do Ministério da &lifio e Saude (Dangelo, 1998).
Na década de 1930, ja existiam programas conMusit Appreciation Hour; um
programa semanal da National Broadcasting CompeBZ] destinado a educacéo
musical de adolescentes em idade escolar. Esteapnagera conduzido por Walter
Damrosch, que através das ondas do radio contniawaia popularizacdo da musica
classica, aprendizado através da audicdo e absavdéria de valores morais e
imagens mentais de autodisciplina e de amor dapao trabalho, fundamentais para
os rigores da sociedade da época (Dangelo, 1998n€,e2003).

No Brasil, desde a implantacéo da radiodifusao RtegtPinto, Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho, Gustavo Capanema, Pastleoaie, Venéancio Filho,
Jonathas Serrano, entre outros, circulavam coméregja a fim de dar direcao ao
funcionamento da radiodifusdo nacional e de madssb parametros técnicos e
filosoficos da Escola Nova, pois o radio apresemfarte compromisso social e
grande poder de abrangéncia, devido ao seu basto, dinguagem e facil
compreensao, além de apresentar a maior cobednteewms meios de comunicagao
em massa, chegando a alcancar noventa milhdesvadesu(Dangelo, 1998; Souza &
Souza, 2007).

O radio viveu sua época de ouro nos anos 40. Nus %30y viu-se o declinio
desta época com o advento da televisdo e, ao bagydltimas décadas, vem
passando por diversas modificagbes. A PNAD (Peaduésional por amostra de
Domicilios) revela que o percentual de domicilicasbleiros com aparelhos de radio
em 2009 era de 87,9%, com TV de 95,7%, com compreadie 34,7% e, por fim,
com computadores com acesso a Internet 27,4% (“BEN@®PMarco 2011).

Em 1970, um decreto presidencial e uma portar@anmnisterial de n°® 408/70
determinavam a obrigatoriedade essa da transnmigspmgramacao educativa por
todas as emissoras de radio do pais, obrigatoeddadamentada na Lei 5.692/71.
Estimulados pela lei, o Servico de Radiodifusdodatiua do Ministério da Educacao
e Cultura fundou o Projeto Minerva, que dava aterc@ducacdo de adultos através
do ensino supletivo. O Minerva foi implantado naaadnia e também no Rio de
Janeiro e um dos fatores especiais que permitirarpa@ansao e o sucesso do projeto
foram os baixos custos na aquisicdo e manutencamtigial e a familiaridade dos
ouvintes com o radio (“Minerva” , 08 de Margo 2011)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) d#218m seu artigo 36, da
atencao especial para as novas tecnologias, toatdomo conteudo curricular e
didatico, introduzindo-as como recursos de apreg@im e NAo apenas como recursos
didaticos. Com isso, a LDB revela também a impaitdda iniciacdo e instrucéo do
professor no uso das tecnologias, para que ndotaengntimidados por ela e saibam
extrair o grande potencial que sua utilizacéo texfeeecer (Soares, 1995)

Podemos observar que, mesmo com a popularizagéatides midias, o radio
ainda tem um papel importante nos domicilios beass, sobretudo para aqueles que
utilizam seus programas para aquisi¢do do conhetinpela educacéo a distancia,
como também para aqueles que utilizam aparelha&teis; como os mp3 players e
outros reprodutores de midias. A simplicidade @larmacéo aliada a provocacgéo de
sensac0Oes, além da facilitacdo do acompanhamemoviitie seja em casa ou mesmo
no trabalho, fazem com que a cultura radiofénicaaetenha em alta, principalmente
entre aqueles que tém no radio a Unica fonte disiega de cultura e conhecimento



em localidades onde infelizmente a educacéao predemcda € precaria. Como
exemplo podemos citar a Radio Clube de Pernamigueona década de 20 era
utilizada para educar e combater o analfabetisra@reas rurais daquele estado
(Souza & Souza, 2007).

Levando em consideracdo a memoria proporcionadespeh, segundo Mann
(2008), esta é mais duravel e resistente ao esgeetn e as interferéncias do que a
de outros tipos de materiais, como aqueles de capéoas visual. A linguagem
radiofénica estimula a imaginacao e dé oportunigedla o estudante, que esta
acostumado a associar o ato de ler apenas a iroprelesinterpretar a informacao de
acordo com seu conhecimento cultural. Qualquearrkeijue esteja além dos
impressos induz uma dimensao ludica, de criacamdeimagem que nao esta pronta.
Além disso, o radio pode constituir elementos pédmps alternativos para a
educacao de criangcas com algum comprometimentedtsal (Marcelo, 2005; Porto,
2006; Baltar, Gastaldello & Camelo, 2008; ThieQ&0

Atualmente, a utilizacdo de programas de audionsme de Biologia é pouco
expressiva e muitas vezes tanto o aluno, como tanoiséréprios educadores néo
tomam conhecimento da existéncia deste tipo derialad® mesmo néo sabem
diferenciar um programa de audio para o ensinoidieda de um programa de audio
voltado apenas para a informacao da populacgéo.

No intuito de explorar o potencial da producéo aey@mmas de 4udio no ensino
e divulgacao da Biologia, o Laboratoério de Tecn@deducacional (LTE —
Bioquimica/IB/UNICAMP) produziu uma série de progi@s de audio, como a série
Biografias, série Radionovelas, série Saude e Béoigssdes. As biografias falam
sobre a vida de personagens importantes paraaoestiesenvolvimento da Biologia
como area de conhecimento, enquanto que as radiasasontam de forma cémica
estorias relacionadas a temas de Biologia. Dentnaterial produzido ja foram
efetuados até o dia 03 de Agosto de 2011 um tetaP88 downloads. Este material
se encontra disponivel na Biblioteca Digital denCiés da Unicamp
(http://www.bdc.ib.unicamp.bicorrespondendo a 5% (35 materiais) de um extenso
acervo de objetos educacionais para o ensino édgéo de Biologia.

Os programas de audio s&o Uteis tanto para divéubgeaientifica como para
educacgdo. Essas midias foram desenvolvidos de fmewrplorar uma linguagem
acessivel a um publico diversificado. Estes masefigiam disponibilizados no ano de
2009 na Biblioteca Digital de Ciéncias, que até asio de 2011 continua recebendo
programas sobre temas de Biologia, na medida ers&ueoncluidas novas
producdes. A tabela 1 mostra a distribuicdo dovacee audio disponivel na BDC.

Tabela 1:Acervo de audio disponivel aos usuario da BDC*

Categoria Quantidade
Série Biografias 12
Série Profissdes 8
Série Saude 8
Radionovelas 3
Total 35

*Dados coletados em 03 de Agosto de 2011

Além disso, estes materiais acompanham um Guiarafe@d2or, produzido por
eixo tematico, para que o professor possa se fimdr e estudar possibilidades de
aplica-los em suas aulas de Biologia. Segundo Agsam(2001) a finalidade destes



guias € prop6r maneiras criativas de interacdo@®materiais disponiveis, levando a
cultura tecnolégica para o espaco educativo, dedaBte século tecnoldgico.

Este trabalho tem como objetivo identificar a int@pcia do uso de programas
de audio no ensino de Biologia para os alunos dinBriViédio de escolas publicas e
privadas da regido de Campinas e para os profesasugérios da Biblioteca Digital
de Ciéncias e tracar a sua visdo sobre a utilizdedtas midias no seu cotidiano
escolar. Pretende-se também identificar as expeatae necessidades dos alunos e
professores questionados com relacdo ao uso deaprag de audio e outras midias
em aulas de Biologia.

Para atingir tal objetivo, foram coletados dados @gistros de uso da Biblioteca
digital de Ciéncias sobre os professores de bialagie fizeram “download” de
programas de audio. Em seguida foi feita a cafiaetgio do perfil dos professores
usuarios de arquivos de audio da BDC para o dekememto e aplicacdo de um
guestionario investigativo sobre o uso dos progsadwaudio em sala de aula. Tal
guestionario foi aplicado aos professores de esgulblicas e privadas cadastrados na
BDC e triangulados com dados de estudantes deasgodblicas e privadas da regiao
de Campinas que participaram da Mostra de Videagdfibnais no Unicamp de
Portas Abertas (UPA), evento que recebe alunos mgin& Médio de escolas
cadastradas previamente.

MATERIAIS E METODOS

Os dados desta pesquisa foram coletados por untian&® investigativo
aplicado a 344 alunos do Ensino Médio da rede qalbdi privada da regido de
Campinas. A pesquisa foi realizada nos dias 10 del$etembro de 2010 com os
participantes da Mostra de Videos Educacionaiszestd no Unicamp de Portas
Abertas (UPA), evento em que a Universidade abes fortas para visitacdo de
escolas cadastradas previamente.

N&o houve a aplicagdo de um termo de compromisetajente com o
guestionario, entretanto, antes de assistirem alEoy, 0os alunos foram informados
sobre como seriam utilizados os dados da pesquisaté® foram concedidos 15
minutos para responder as questbes. Apos o0 preescttu, o questionario nos foi
devolvido para analise dos dados.

As questbes propostas aos alunos foram desenvelema multipla escolha e
diziam respeito a utilizacdo de objetos educactonaisala de aula, sejam eles videos,
softwares ou programas de audio.

Além dos dados obtidos pelos alunos que visitararMastra de Videos
Educacionais, foi aplicado um questionario aosqa®dres de Biologia cadastrados na
Biblioteca Digital de Ciéncias, os quais foram digbs em duas categorias distintas:
professores de escolas publicas e professorescdaeparticulares, para facilitar a
discussédo dos dados obtidos. As questdes aplicadaprofessores, assim como as
aplicadas aos alunos foram desenvolvidas com ralltgscolha e as questdes
propostas aos educadores diziam respeito a uitizede programas de audio em suas
aulas de Biologia.

Os dados coletados foram analisados pelo softwiteskat 5.0 utilizando-se o
teste do Qui-Quadradgd) para evidenciar a diferenca entre os valoreslabipara
cada resposta.



RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacao deve estar contextualizada com a realides educandos atuando na
inclusdo tecnoldgica, levando em consideracdo ragafées de cada um e suas
relacbes com as tecnologias que os cercam, corpoogsamas de audio e de radio
discutidos neste artigo. A inclusdo tecnoldgic&malde atuar na edificacdo do
conhecimento pode ampliar a educacéo especial iBaaaxresolucdo de problemas
cognitivos, psicomotores e de comportamento, lipdigs que muitas vezes excluem
os alunos com dificuldades (Thier, 2008). Além adlisss trabalhos de Mayer (2001),
indicam que estudantes aprendem melhor quandotelmmé apresentado na forma
multimidia, combinando audio e video do que na &omsual apenas. A teoria
cognitiva sugerida por Mayer & Moreno (2002) dizqu aprendizado é aprimorado
guando informacfes complementares s&o recebidagltaim@amente como uma
combinacdo de informacdes visuais e auditivas de gma combinagdo de
informacgdes visuais e textuais. Desta forma, o rajize seleciona o conteudo
relevante, organiza-o em uma representacao coeeemtegra-o ao conhecimento
existente.

Questionados sobre a utilizacdo das principaisasitiudio, video e software)
nas aulas de Biologia, 0s videos sédo os materiais utilizados nas classes, uma vez
que 45,35% dos alunos afirmaram que utilizam mesdtes materiais nas aulas de
Biologia e 9,30% afirmaram pouco utilizar estes ariats em aula. Quanto a
utilizac@o dos videos nos estudos 31,10% dos alemevistados afirmaram utilizar
muito os videos nos estudos e 10,47% afirmaramzartipouco este material em seus
estudos. O percentual de estudantes que muitpamtilvideos nos seus estudos e em
classe ainda € baixo quando comparado com o peatete alunos que afirmaram
nao utilizar estes materiais em nenhuma das sisagdestionadas (55,52% nos
estudos e 43,31% em classe), diferencas tambémvabas estatisticamentg®
86,392, p < 0,0001).

Estes dados mostram um trabalho de décadas, miciesl anos 90 quando as
escolas comecgaram a ser equipadas com aparelleessaets para acolher a TV
Escola, um projeto do MEC que beneficiou mais damlddes de pessoas dentre
alunos e professores. Hoje as escolas também caot@amparelhos de videocassete e
DVDs para reproducédo de videos, sejam aquelesrdisgie na propria biblioteca ou
mesmo aqueles baixados na internet e posteriormgoteduzidos nos equipamentos
da escola (“TV Escola”, 08 de Marco 2011).

Do ponto de vista metodoldgico, os videos permifeim os alunos visualizem os
conflitos que os cercam e promovem a participagéiacala um no processo de
ensino-aprendizado, mesmo daqueles que estadodasasameras. Pelos videos, os
alunos podem observar diferentes culturas pelgpeetisa do outro, estabelecendo
uma relagdo dialogica cultural sadia e educativREB, 2010). Mayer & Moreno
(1998) relataram que em seus experimentgnos que receberam animacoes
juntamente com narragdes aprenderam melhor quéeaguee receberam animacoes
simultaneamente com texto. Entretanto, Kalyuga, nGlea e Sweller (1999)
atentaram para a quantidade de informacao expogstaaterial, de forma que quando
a informacao € muito longa ou complexa, ha umaesalnga ha memaoria ocasionando
um desempenho menor nos alunos que utilizam estelé material.

Analisando a utilidade destas midias no ensinoid®@a, os alunos afirmaram
gue todas as midias discutidas neste artigo sénas aulas. Na pesquisa, 92% dos



alunos afirmaram que videos sdo Gteis nas aulaBialegia (> = 559.786, p <
0,0001), os Audios sdo Uteis para 74% dos aluriosvistados > = 271.664, p <
0,0001) e os softwares sdo Uteis para 71% dossmestionadogf = 243.469, p <
0,0001). Dentre os professores questionados, &B@6s professores de escolas
publicas (p<0,0001%2=68,18) disseram que estes se interessam poaléstaativa
pedagogica. Da mesma forma, 60,81% dos professiee®scolas particulares
(p<0,0001;x2=42,38) disseram gue seus alunos se interessamateriais didaticos
digitais.

A grande porcentagem de alunos entrevistados qumaafi ser Uteis 0s
programas de audio, juntamente com os dados aitesh®e grande interesse dos
alunos em relacao a este tipo de material didaligital, revela o interesse por parte
dos alunos por materiais que condizem com suadesl que os incluam nesta
sociedade, que esta amplamente em contato comadg@. No entanto, quanto aos
programas de audio, a maior parte dos alunos, mpacamente 63%, ndo utilizam
estas midias nas aulas Biologia £ 158.857, p < 0,00015¢ = 158.857, p < 0,0001,
respectivamente).

Sobre a facilidade em encontrar programas de dualia utilizar nas aulas de
Biologia, apenas 23,88% dos professores de espdlalicas (p<0,0001x2=23,36)
encontram facilmente programas de &audio de Biolagiapenas 21,62% dos
professores de escolas particulares (p<0,0Q@%37,52) encontram programas de
audio para utilizar em suas aulas de Biologia.

Estes dados juntamente com aqueles obtidos entnsu@rios da BDC (Tabela

2), que mostram que a pouca utilizacdo de programasidio nas aulas de Biologia e
a dificuldade dos professores em encontrar masedieste tipo podem refletir que a
divulgacao de materiais audiofénicos e softwares conteludos de Biologia ainda &
escassa, 0 que contribui para que a maioria ddegsres ainda nao conheca e,
consequentemente, ndo utilize em suas aulas msitdaate tipo. Acrescentamos a
isto o fato de que hoje em dia o radio tem perdidpaco para outros meios de
divulgacao de informacéao.

Tabela 2: Numero de download feito em cada categoria do nmhtaudiofénico
disponivel na BDC

Tipo de material Numero de Downloads
Biografias 761
Profissdes 52
Saude 201
Radionovelas 244
Total de material 1258

¥’= 909,765, p<0,0001

Neste aspecto, os materiais produzidos e disp@atds gratuitamente na
Biblioteca Digital de Ciéncias da Unicamipttp://www.bdc.ib.unicamp.br os quais
acompanham guias para auxiliar o professor na siliaagdo, contribuem para
estabelecer uma relacdo mais intima entre o pafess objeto de aprendizado, para
gue ele se sinta a vontade para utiliza-lo e agrethel acordo com a sua necessidade.

Quanto a sua capacidade de administracdo de nmidaticos digitais em suas
aulas de Biologia, ambas categorias de professetasmram conseguir administrar



materiais digitais em suas aulas, entretanto aeptagem de professores de escolas
publicas que conseguem melhor administrar este®riaiat (67,91%, p<0,0001;
X2=64,22) é menor do que a porcentagem de profesderescolas particulares que
melhor administram estes materiais (75,68%, p<@,0002=589,18). Dados
importantes, uma vez que no aprendizado com oiaudd midias digitais, para
atingir um objetivo satisfatorio, o professor dexstar capacitado para utilizar estes
materiais, deve estar familiarizado com as ferrdasetecnoldgicas disponiveis para
gue nao se sinta intimidado ao se deparar com étadgde possibilidades que elas
oferecem e com a intimidade que os alunos do secXilleem com estes materiais.

No questionario aplicado aos professores, 87,31%b6fdlocionarios de escolas
publicas (p<0,0001x2=129,98) acham muito importante que programas utdioa
venham acompanhados de um guia do professor paihalawa integracdo do
material com o conteudo da aula. Na categoria delas particulares, 86,49% dos
professores questionados (p<0,00§27=125,78) acham muito importante que o0s
materiais audiofénicos venham acompanhados de iadgurofessor para auxiliar a
sua utilizagao.

Apesar da colaboracéo e da cooperacao propiciddaifilezacéo das TIC na sala
de aula, seu uso por si s6 nao é capaz de desenvoivtrabalho educativo, o espirito
critico e utilizacdes criativas por parte dos akin@om isso, salienta-se a necessidade
da atualizacédo e da formagéao de professores camvas tecnologias, passando da
cultura de transmissédo do conhecimento adquirids@acarreira, para a cultura de
compreensao e conhecimento dos alunos (Belloni 8&30 2008).

Portanto, quando os professores sdo questionadms aimportancia de um guia
do professor acompanhando o material didatico aljgipodemos perceber a
necessidade dos educadores em possuir um objeteador da utilizacdo dos
programas de audio, ultrapassando assim, a baimrgi@sta pelas carreiras que ainda
nao apresentam uma formacao baseada nas nova®{gas.o

Os novos moldes da educacdo sugerem que o amiesotdar propicie o
conhecimento de acordo com os estilos individusesn que estejam cercados por
uma gama de metodologias que deixam de lado symidades cognitivas e 0s
meios tecnologicos que o cercam (Bévort & Bell@0i09). Nestes moldes o professor
deve atuar como articulador e facilitador do apimadb, liderando um grupo de
jovens que podem revelar muito a respeito das dumgacOes dentro das
metodologias propostas atualmente para o apreralidadBiologia. Desta forma a
escola deve saber contextualizar as novas tecaslogo ambiente escolar e
proporcionar a melhor forma de aprender, de accain o perfil de seus alunos
(Litto, 1996; Porto, 2006).

Quanto aos programas de audio, a maior parte ldo®sa aproximadamente
63%, ndo utilizam estas midias nas aulas Biologfia (158.857, p < 0,0001 ¢ =
158.857, p < 0,0001, respectivamente)

Sobre a utilizacdo de programas de audio em canjooin o contetudo suas
aulas, a porcentagem de professores de escolaggsilgue ndo utilizam estes
materiais em classe (17,91%, p<0,0002525,94) é menor do que a porcentagem de
professores de escolas particulares que nao utiliestes materiais (27,03%,
p=0,2209x2=3.02).

Apesar da pouca utilizacdo destes materiais eviggapelos dados acima,
guando questionados sobre a disponibilidade dgpamgéntos para execucao de



programas de audio nas escolas em que trabalhaaipdaa dos professores de
escolas particulares (66,22%, p<0,0008552,909) disseram que suas escolas
apresentam uma disponibilidade muito satisfatGiaglipamentos para execugéo
destas midias. Ja a maioria dos professores dagsiblicas (52,24%, p<0,0001;
X2=49,209), relataram que suas escolas pouco oferegeipamentos para execugao
destas midias.

Estes dados mostram que apesar da precariedad@igaraentos para execugao
de programas de audio nas escolas publicas alpgémaprofessores desta categoria,
os professores pouco utilizam programas de audisuas aulas. Entretanto, no caso
dos professores de escolas particulares os daldegreados aos programas de audio
estdo dispersos, ndo havendo a possibilidade deaafio quanto estes professores
utilizam estes materiais, mesmo alegando que statas apresentam disponibilidade
muito satisfatoria de equipamentos para execucgwagramas de audio. Na escola
de hoje o professor deve estar ciente de que n#&rdatmais transmitindo as
informacdes que adquiriu durante sua formacdo atadé que ndo esté frente a um
grupo de pessoas sem conhecimento (Marcelo, 2005).

Quando comparadas entre si, ndo é possivel afigoarhouve diferencas nas
respostas obtidas entre os professores de escattisulares e os professores de
escolas publicas. Exceto quando questionados sabralisponibilidade de
equipamentos em suas escolas, e neste quesitmfessores de escolas particulares
responderam que suas escolas apresentam equiparmsatisfatdrios para execucao
de programas de audio, enquanto os professorescdiag publicas responderam que
suas instituicdes pouco oferecem equipamentosypidizacdo de programas de audio
de Biologia.

CONCLUSAO

Os dados desta pesquisa mostram que apesar dadsilios programas de audio
relatada pelos alunos e do interesse por partes delatado pelos professores de
escolas patrticulares, estes ndo apresentarammdiéereentre suas respostas quando
guestionados sobre a utilizacdo destes materiaiswas aulas. Desta forma, néo
podemos afirmar se eles utilizam ou néo estes maztem classe, mas podemos
observar que os programas de audio estdo presemnt@Esa de aula, mesmo quando
suas escolas dispdem dos equipamentos necessarsxecucado e levando em
consideracao o introsamento com o material alegatiis professores. Este fato pode
estar relacionado com os velhos moldes educaci@migjue estd fundamentada a
educacao brasileira, verticalizada e com fluxoateral de conhecimento, que impede
um aprendizado colaborativo entre professores moale um melhor aproveitamento
das aulas; ou mesmo a pouca divulgacdo de matardisfonicos. Por outro lado,
estes dados dispersos podem representar uma mudasta cenario, onde 0s
professores ja utilizam programas de audio em suks mesmo que ainda ndo seja
possivel identificar estatisticamente.

Entretanto, os dados obtidos dos professores ddasspublicas mostram que,
apesar de pouco, estes ja utilizam programas de éaodsuas aulas, mesmo frente a
pouca disponibilidade de equipamentos para execdedtes materiais nas suas
instituicbes de ensino. Este fato pode represemta@cuperacdo da auto-estima do
professor brasileiro, que apesar dos baixos sal&ide equipamentos inadequados,
busca novas alternativas de acordo com a necessidiadseus alunos e com a



realidade que os cerca, enriquecendo o conteldsuds aulas e facilitando o
aprendizado do contetdo ministrado.

Portanto, nosso trabalho mostra que apesar de e@@assivel identificar
guantitativamente a utilizacdo de programas deoapdr professores de Biologia,
percebe-se que esta midia ja esta presente nasdsakulas. O fato de professores
gue sabem utiliz4-las, como os entrevistados pestquisa, alegarem nao utilizar esta
midia em suas aulas, pode representar indiciosudeagmetodologia de aplicacao
destes materiais na sala de aula precisa ser apdmo

O radio atualmente tem se mostrado um grande @pars: levar entretenimento
a populagcédo pela musica, mas seu grande poderteguaada é subutilizado e se
restringe a apenas algumas emissoras, possivelméntatingindo as instituicées
escolares ou mesmo estando presente em uma pgopreeta destas. Entretanto, o
crescimento nas producdes radiofénicas, estimulpdasipalmente por projetos do
governo e de universidades, acessiveis gratuitarmanto para educadores quanto
para alunos e que requerem pré-requisitos mininava perem executados nos
computadores residenciais ou nos reprodutores degniecorrentes entre 0s jovens
em idade escolar, estimulam a curiosidade de alamosfessores para explorar esta
nova forma de aprender, que apesar de pouco dalizaualmente, pode cada dia mais
conquistar seu espaco nas instituicbes de ensasddiras.
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