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Resumo

Na &rea de Educacdo em Ciéncias encontramos dédsrargumentos que convergem para a
necessidade de maior atencdo sobre as dimensdelégacds do processo de ensino e
aprendizagem das disciplinas cientificas. Essa déaaxige uma continua reflexdo e
investigacdes sobre o tema, porque envolve conleatos de dominios teoricos diversos.
Isso também traz exigéncias para a formacéo irdeigrofessores. Neste artigo apresentamos
algumas consideracdes tedricas e empiricas pasidsubnossas reflexdes sobre o tema
“formag&o moral” nas licenciaturas em Ciéncias.
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Abstract

In the field of Science Education there are manguiements for more attention to the

axiological dimensions of the teaching and learnsogentific disciplines processes. This

demand requires continuous reflections and invastigs about this theme because it
involves the knowledge of various theoretical fgeldThis also includes requirements

for initial formation of Science teachers. Thigppapresents some theoretical considerations
and empirical to support our reflections on “mardlication” in Science Major.
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Exigéncias axiologicas e necessidades formativas no ensino de
Ciéncias

Simmons e Zeidler (2003), Acevedo (2006) e SolBé99), entre outros, sdo pesquisadores
que argumentam sobre a necessidade de prestarmos aencdo, do que se é dado
atualmente, aos aspectos axiolégicos no ensindaestas disciplinas cientificas, pois atuam
na aprendizagem conceitual dos alunos. Isso nogteem um ensino de Ciéncias com
exigéncias ampliadas a envolver uma dimenséo dalisede que inclui a formacéo moral —
especialmente uma formacdo moral com o viés dondeseémento do raciocinio moral.



Sadler e Zeidler (2003, p. 263) defendem que “matisfazer os objetivos da educacado
cientifica, os educadores de ciéncias devem lidan questdes morais e atender ao
desenvolvimento moral dos alunos”. Isso porqueusgg Simmons e Zeidler (2003), os
processos que envolvem o0 pensamento critico e iochaim moral estdo intimamente
entrelacados, tanto na pratica como na teoriantsaos a correlacdes contributivas entre
aprendizagem de Ciéncias e desenvolvimento morgl gur exemplo, sdo apresentadas por
Razera e Nardi (2010). Assim, um ensino de Ciénaieentado pelo desenvolvimento do
raciocinio moral oferece potencialidades consisgemara a compreensdo de conteldos e
conhecimentos cientificos dos alunos, porque éegsmrque estimula niveis mais elevados de
raciocinio critico, moral e emancipador. A preo@#zacom o0s aspectos de desenvolvimento
moral que estédo inseridos nas aulas de Ciéncigsafée daquilo que Acevedo (2009) chama
de “conhecimento didatico do contetdo”. De acomim © autor, o conhecimento didatico do
conteudo integra as atitudes, disposicdes e semtseos professores acerca da matéria que
ensinam e como influem esses aspectos nos contguda®lecionam e a maneira de ensina-
los.

Em suma, temos um panorama de inquietacdo oriemagdanecessidades axioldégicas do
ensino e aprendizagem de Ciéncias que, consequamtenenvolve a formacéo do professor.
Especificamente sobre o tema da formacdo moral @qgmerspectiva do desenvolvimento
moral) nas licenciaturas das areas cientificagsesfio algumas questbes que poderiamos
trazer a discussado: As licenciaturas trabalhamspeaos da formacdo moral? Se nao, por
qué? Se sim, em quais disciplinas, situacbes etempdedricos? As perspectivas do
desenvolvimento moral de Jean Piaget e LawrencdbkKah sdo contempladas? O que as
ementas podem nos indicar sobre o tema da forrmagéal nas licenciaturas em Ciéncias? O
que a literatura brasileira e internacional nogsgmnta sobre o assunto?

No texto que segue nao temos intencédo de resp@ndssas questbes, mas de apresentar
algumas consideracgfes teoricas e empiricas, gsampose juntar a outras, a fim de subsidiar
nossas reflexdes sobre essa relevante tematica.

A formacao moral em ambiente escolar sob perspectiv as do
desenvolvimento

Na literatura encontramos teorias com diferentesrdaimens, ideias ou concepcdes de
formacdo moral. Sobre formacdo moral como processdesenvolvimento, os estudos de
Piaget (1994) e Kohlberg (1992) séo referénciaggatirias. Sao teorias amplas que nao
cabem discuti-las neste espaco. No entanto, sabsidabordagens diversas sobre
necessidades formativas escolares que interessanordexto que estamos construindo.
Vejamos.

Piaget (1994) afirma que a moral ndo € completanieatta, mas é aprendida ao longo da
vida, em todos os ambientes, seja resultado de nsimae intencional ou nédo, de forma
consciente ou inconsciente. A escola esta inclumatrel esses ambientes de ensino e
aprendizagem da moral. E equivocado pensar queofsspores ndo tém relevante papel a
desempenhar na formacao moral, porque essa deeefiancdo apenas da familia. Ainda que
outras instituicdes participem, ndo ha como ex@uwescola e os professores desse papel (LA
TAILLE, 2009, p. 234).Como diz Reboul (1984), todo professor, mesmo Gt ignore o
fato, também é professor de moral. Apontando aldratsalhos como referéncia, Vinha e
Tognetta (2009, p. 529) ressaltam que “as escolagtavelmente influenciam de modo
significativo na formacao moral das criancas engve



No espaco intramuros da escola ocorre a formacamlnean diversas oportunidades,
incluindo todos os componentes curriculares. Esperéanto, um tipo de formagéo que se faz
presente em todas as salas de aula, seja de faptiaita ou implicita, a envolver direta ou
indiretamente todos os sujeitos, mas de modo edpEsialunos. E uma formag&o moral que
pode ter vieses tedricos e praticos diversos, cqu#erp apontar para diferentes fins,
principios, dominios e técnicas, isto €, podem éao atuar em prol de uma formacao
orientada para a autonomia e construcdo do espgiitico. “Querendo ou ndo, todas as
escolas atuam na formacao moral de seus alunostaua®s o fazem, no entanto, na direcédo
da autonomia” (MENIN, 2003, p. 60).

Na perspectiva piagetiana o desenvolvimento d@c&db moral de cada pessoa depende da
aprendizagem e das interacdes sociais ocorridemgo da vida (LA TAILLE, 2009, p. 228).
Nesse caso, tanto a aprendizagem como as interpgilesn favorecer ou prejudicar o
desenvolvimento moral. Aproveitamos de Vinha e Bign (2009, p. 529), entre outros
autores que compartiiham os mesmos pressupostmsides de Piaget, para a afirmacao
complementar de que “quanto mais o ambiente oftwedor cooperativo, maior o
desenvolvimento da autonomia, e; quanto mais aataj maiores 0s niveis de
heteronomia”. Os conceitos de autonomia e heter@séo extraidos de Kant e referem-se a
forma de obediéncia as normas — heteronomia mosabBediéncia motivada por controle
externo e autonomia moral € a obediéncia motivagia gontrole interno, na escolha
consciente de um principio aceito como valido.

As discussbes acima sao poucas, mas ja nos renaefmmsar na formacdo do professor.
Expondo o contexto americano, Chickering (2010uamgnta que as faculdades geralmente
ignoram os aspectos relacionados ao desenvolvimmeatal, além de outras dimensdes do
desenvolvimento pessoal. Diz o autor que o mundal axige uma formacao escolar,
incluindo a universitaria, com mais atencao ao meslgimento moral e ético e também a
outras dimensdes do desenvolvimento pessoal. Em agumentos, Chickering (2010)
sugere que teorias como as de Kohlberg (1992) solesenvolvimento moral e cognitivo,
por exemplo, sejam usadas para subsidiar esse dgoformacédo relacionado ao
desenvolvimento humano.

As relacdes entre as disciplinas e a formagao moral nas
licenciaturas

No decorrer do tempo a literatura brasileira vemesgntando constantes discussdes sobre as
licenciaturas. Resgatamos algumas dessas discusedemdamente sobre a estrutura
curricular dos cursos e as relagfes (educaciondes goder) entre as disciplinas das areas
pedagogicas, as de praticas de ensino e as deidonespecifico que fazem parte dos
programas das licenciaturas, pois trazem elemgudos 0s nossos propositos de reflexédo
sobre a formacdo moral nas licenciaturas em Cigr0idema é complexo e 0os materiais séo
diversificados, por isso optamos por alguns bresesrtes.

Iniciamos com resultados de pesquisa de Gatti (2U®, entre outros pontos, ressaltamos: i)
as licenciaturas em Ciéncias Biologicas apresestaga horaria média de 65,3% dedicada a
formacdo especifica e de apenas 10% a formacaodpaémcia; i) na maioria das ementas
das licenciaturas analisadas (Ciéncias Biolégitatas e Matematica) “ndo foi observada
uma articulacao entre as disciplinas de formacfeatficas (conteudos da area disciplinar) e
a formacado pedagdgica (conteudos para a docér{pia)373); iii) “é reduzido o numero de
disciplinas tedricas da area de Educacdo (DidatRsicologia da Educacdo ou do
Desenvolvimento, Filosofia da Educacédo etc.) e muesmo as disciplinas aplicadas tém
espaco pequeno nas matrizes”, aléem de serem “g@isds que praticas, onde deveria haver



equilibrio entre estes dois eixos” (p. 1374). Com resultados obtidos e analisados,
especificamente sobre as lacunas identificadasen® ‘formativo para a docéncia”, Gatti
(2010, p. 1374) aponta para uma “pulverizacdo madgdo dos licenciados, 0 que indica
fragil preparacdo para o exercicio do magistériechecacao basica”.

Brando e Caldeira (2009, p. 170), por intermédio uea investigacdo realizada com
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, também aptasemesultados indicativos de que “a
estrutura curricular ndo articula areas especificas1 pedagdgicas e 0 exercicio de
transposicdo didatica fica restrito a uma das aseamsente”. Essa € uma estrutura que,
segundo as autoras, propiciam ao aluno identiieamais como pesquisador nas areas de
Biologia, Fisica ou Quimica do que como profesaompesquisador em ensino, apesar da
escolha inicial ser por um curso de formacéo déepsor,

Esse problema estrutural aparece em outros trabalbentre eles, destacamos o relato de

Larocca (2007), porque apresenta resultados esasadspecificas sobre a disciplina de

Psicologia da Educacao, que, de modo especialéniteeaos propositos de nossa temética (as
teorias do desenvolvimento moral de Piaget e Koplbe assentam especialmente na area da
Psicologia).

Os dados dessa pesquisa, obtidos de licenciadessegre em exercicio profissional, alunos
dos ultimos anos, coordenadores de curso e proésssie Pratica de Ensino e Estéagio,
colocam em evidéncia 0s seguintes aspectos parsciplila de Psicologia da Educacéao:
desarticulacdo entre teoria e prética e entre fodimae realidade; insuficiéncia da carga
horaria nas licenciaturas; insatisfacdo com a aorggéo e conducéo do ensino de Psicologia
da Educacao; ndo vinculagédo entre a Psicologiaddad€&o e o conhecimento especifico de
cada curso (LAROCCA, 2007, p. 299).

Segundo a autora da pesquisa, a relevancia dalacéo do ensino de Psicologia com as
outras areas de conhecimento e disciplinas espagifios cursos é reconhecida. No entanto, a
pratica disciplinar encontra varias dificuldadeage ge associam a “problemas relativos a
diminuicdo da carga horaria, pouca valorizacdoaunsos e expectativas de que o ensino de
Psicologia cumpra o papel de prescrever comport@sgrara a solugdo de problemas de
ordem pratica”. A Psicologia da Educacdo devermagentanto, ser considerada “como uma
unidade dialética” a propiciar um transito de magld “entre o dominio da ciéncia
Psicologia, que fornece as teorias, e o dominicEdacacdo, que € pratica social que
desejamos ver transformada com a interferéncia pmtofessores que se formam nas
licenciaturas”. Nesse caso, a defesa que se faie élie a Psicologia da Educacédo deve
assumir-se como disciplina tedrico-prética pa]formacéo dos professores, para que adquira
o sentido derabalho vivoe nao artificial”. Larocca acredita “que esse édesafio dos mais
importantes que nos formadores ainda temos a persegas destaca que antes € importante
“buscarmos a superacao das limitacbes institugoaaturriculares para alcangarmos uma
contribuicdo mais viva da Psicologia da EducacB&ROCCA, 2007, p. 300-304).

A dicotomia entre teoria e pratica existente naigima de Psicologia da Educacdo, no
processo de formacao docente, também aparece elades relatados por Lima (2006): “As
ementas que norteiam a formacao em Psicologiautia$ professores [...] sdo apresentadas
de forma bastante genérica’. A autora revela querdrou “algumas equipes de formadores
gue propdem conteudos com énfase num determinddoaem detrimento de outros”. Essa
€ uma pratica que, segundo a autora, acaba tragmefldzos no exercicio da docéncia
(LIMA, 2006, p. 91).

Optamos por destacar acima quatro trabalhos meestes que abordam aspectos estruturais
e de relacdes de disciplinas e conteudos nas iatar&s. No entanto, as relacdes dicotdmicas
e as respectivas necessidades de articulacdo &ur@ e pratica nas disciplinas que



compdem as licenciaturas aparecem em diversodhoabiedricos ou relatos de pesquisa de
tempos atras. Em trabalho publicado ha mais de rids,aViana (1992, p. 59-60) ja
questionava: “Nao ha davidas de que as unidadesrteudos especificos e as de conteudos
pedagodgicos estardo presentes na organizacaoutarriglas como agrupar esses contedos?
E s6 uma junc&o? [...] Em que momento do curso?”

A literatura também aborda discuss6es mais espagifiobre determinadas disciplinas com
caracteristicas integradoras, ou, ainda, discussi@s gerais € com a insercdo de outros
vieses. Vejamos alguns posicionamentos encontrados.

De acordo com Marandino (2003, p. 176-180), “aifaale Ensino das areas das Ciéncias
[...] deve promover a articulacdo dos saberes &gmexrcom aqueles pedagogicos”. A autora,
no entanto, alerta sobre as dificuldades encordgrddajuantidade de temas e a complexidade
da articulacdo entre o campo pedagdgico e o demiiihplicam em vérios desafios para o
seu desenvolvimento através de uma disciplina’.dgsses desafios estaria em definir “quais
sdo os conteudos fundamentais que devem fazer gertisciplina Pratica de Ensino nas
areas das Ciéncias”.

Para o rompimento das tradicionais dicotomias, Amo(2001, p. 47), ao referir-se
especificamente sobre o ensino de Biologia, apogtmi “a rede tecida nas relacdes entre
formas e contetdos” encontra possibilidades naslaens em CTSA.

Em algumas universidades surgiram novas discipjpaaa tentar minimizar os problemas de
dicotomia entre teoria e pratica. Relatos sobrasedisciplinas aparecem na literatura, como
vemos em Santos e Infante-Malachias (2008), a@udecsobre a “Resolucédo de Problemas”,
do curso de “Licenciatura em Ciéncias da Naturezia’, Escola de Artes, Ciéncias e
Humanidades (EACH) da Universidade de Sao PaulcgmuMohr e Ferreira (2006), em
trabalho no qual expdem e analisam a atividadePdatita Pedagdgica como Componente
Curricular” introduzida no novo Curriculo do Curde Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Santa Catarina.

Essa caracteristica das licenciaturas envolverempogrdistintos de contetudos e disciplinas
acaba, por vezes, implicando relac6es de podeseukrigem até mesmo sobre o locus de
formacdo. De questdes, como, por exemplo, “Quaaue contetudos ou disciplinas € mais
relevante na formacdo de professores de Ciéncigsssa-se a outras, como esta: “A
formacdo de professores de Ciéncias deveria ocemeruais nucleos universitarios: de
Ciéncias, de Educagéo, em ambos ou em algum dsp@tiDs debates seguem.

Candau, em texto publicado em 1997, defende admedtw dos conteldos especificos nessa
relacdo com os contetidos pedagoégicos. Afirma quefigpeténcia basica de todo e qualquer
professor € o dominio do conteudo especifico. Stemanpartir deste ponto é possivel
construir a competéncia pedagogica” (CANDAU, 199¥%, 46). O autor assume a
preponderancia desse tipo de conteldo nas licanrsatmas ressalta que recai sobre eles,
entdo, a articulagdo com o pedagogico e a supededmarreiras interdepartamentais das
universidades, por meio de nucleos interdiscipéiaar

Por outro lado, ha autores que defendem n&o sonmentelevancia das disciplinas
pedagodgicas, mas a formacgédo do professor em falmddde educacdo, como expressam
Amaral e Oliveira (2008). Ambos acreditam que aniagdo pedagdgica € de responsabilidade
das faculdades de educacédo, porque essas se uEmMstBm ambientes privilegiados para
discussbes tedricas e praticas pedagodgicas, aléserden locais historicos de “praticas,
saberes, conhecimentos e lutas em defesa dosgmae® de sua formagao” (p. 14).

Libaneo e Pimenta (1999) também s&o autores dalli@b a favor da formacéao de
professores em faculdades de educacédo, mas emespescifico de pedagogia a ser realizado



naquilo que denominaram “Centro de Formacao, PesguDesenvolvimento Profissional de
Professores”.

Na literatura que discute as licenciaturas tambéoor@ramos trabalhos tedricos e relatos de
pesquisa com abordagens especificas sobre edunagdb Na sequéncia apresentamos uma
sintese de trés desses trabalhos.

O primeiro refere-se a uma pesquisa que buscowndep questdes sobre a formacgao do
licenciando (n&o apenas de area de Ciéncias) egéeh Educacdo Moral e a Etica. Apesar
de ser um estudo localizado (andlise de dez closicde licenciatura de uma Unica
universidade — 29 questionarios respondidos pendiandos do Colégio de Aplicacdo, os
quais cursavam as disciplinas de Pratica de Ensinpgsquisadora nos apresenta resultados
de interesse.

Dentre os dez curriculos analisados apenas no deaE&b Fisica existia a
disciplina “Filosofia e Educagdo Fisica” no curticuantigo, “Bases
Epistemologicas e Axiolégicas da Educacdo Fisicanea disciplina
intitulada “Etica e Bioética na Educacdo Fisica’ norriculo novo.
Acreditdvamos, ainda, que os professores das limsp“Filosofia da
Educacao” e “Psicologia de Educacéo” poderiam aboathumas questdes
concernentes ao problema da Educacgio Moral/EtisscaBnos as ementas
destas disciplinas. Nada foi encontrado sobre tmisas nas ementas
(LONGO, 2008, p. 99).

Ao encontrar deficiéncias das licenciaturas solweaspectos de educagcdo moral, Longo
(2008) ressalta que essas deficiéncias observadasrriculo e nas salas de aula dos cursos
de licenciatura prejudicam os futuros professoesratamento de dilemas que ocorrerdo em
sala de aula. Afinal, complementa a autora, “tambprofessores sao incitados a lidarem com
tais dilemas cotidianamente, o que faz com quejelesmformacdes e argumentos tedricos
para fundamentarem seu agir ante a formacdo mersgus alunos” (LONGO, 2008, p. 109).
E conclui a frente: “A hipétese inicialmente levao de que a formacao dos licenciandos no
que se refere aos conteudos especificos da prdidamda ética era insuficiente foi
corroborada”. Ou seja, a pesquisa ratificou comoslaempiricos que existe mesmo uma
caréncia de conteudos filoséficos e psicologicazes®arios para que os futuros professores
possam lidar com os dilemas morais recorrentesréiicg pedagogica (LONGO, 2008, p.
124).

O segundo trabalho € de Lins (2003). Com argumdntatados em prol da ética e da moral
como “pilares de toda atividade educacional” (j0)3@ autora defende que “questionamentos
sobre o agir do educador devem servir de refergania a sua formagéo, alguns destes em
ambito universal, relativos a valores essenciais@&fohumano, enquanto outros serdo mais
especificos, ligados a contextos sécio-culturditNg, 2003, p. 357).

Sendo assim, a autora propde maiores reflexdeg sofmrmacao moral e ética na formacéo
do professor, pois a ética e a moral obrigatoridendazem parte de qualquer processo
formativo: “Dizer que se trata de uma formacéo merdtica é sustentar que somente a partir
de uma consciéncia de valores e de comportamenmertes a estes havera o processo
educativo” (LINS, 2003, p. 360). No decorrer de selalho, a autora apresenta algumas
possibilidades e propostas para a formacao étivaral na formagéo do professor.

O terceiro trabalho € da mesma autora anteriormentgla, juntamente com outros
colaboradores. Nesse, a discusséo recai sobrdi@dddides enfrentadas pelos professores
em decorréncia de uma formacao inadequada. Linkbaradores (2007, p. 257) consideram
que as dificuldades enfrentadas pelos professaresisino de ética por meio de situagdes de
sala de aula “podem ser provenientes da auséncimddormacao adequada em seus cursos



de preparacdo concernente & Educacdo Moral/Etitahando-se os resultados de uma
investigacao realizada, complementam:

No que diz respeito aos professores, as observaedelm que eles tém
uma grande dificuldade para lidar com o tema, tant@eitualmente como
do ponto de vista didatico. Parece-nos que elassaia ter um preparo um
pouco mais adequado no que se refere a introdwgd®has Transversais
simultaneamente aos contetidos de suas discipiitiissive quanto a Etica,
apesar da instituicdo destes pelos PCN desde 1997Uma possivel
proposta é examinar a possibilidade do retornona disciplina especifica
na grade das escolas de preparacdo para os fptofessores, sobre o tema
de ética e moral. Além disto a Etica deve contirmuger trabalhada dentro
do contetdo das demais disciplinas (LINS et aD;72@. 274).

A formacgao moral nas ementas de licenciaturas em Ci  éncias

Mencionamos acima que deficiéncias de um cursoiamdiatura sobre os aspectos de
educacdo moral foram encontradas em pesquisa adalipor Longo (2008). Um
levantamento que fizemos em ementas de diferentes®< universitarios, de instituicdes
publicas e privadas de ensino supéripermitiu a extracdo de alguns dados que corrabora
as deficiencias quanto a formacdo moral nas lietmeEs em Ciéncias e nos dao mais
subsidios para nossa reflexdo sobre o tema (aindasgjam andlises preliminares de um
mapeamento geral sobre ética e moral, com atersg@&eial voltada para o “desenvolvimento
moral”).

Nesse levantamento, realizado entre os meses de @ijulho de 2008 nos sitios da internet
das instituic6es, foram analisadas 137 ementas ®tainde 488 referéncias bibliogréficas de
disciplinas da area pedagdgica (incluindo as décpsade ensino e de estagio), de 16 cursos
de licenciatura (11 de instituicdes publicas e @ide instituicdes privadas). A lista de cursos
analisados contemplou as areas de Fisica, QuimiBalegia. Na sequéncia, um breve
resumo dos resultados obtidos: i) A palavra “éti@derivacdes, por exemplo, “bioética”)
apareceu 18 vezes — em titulos de obras citadakiblagyrafias de disciplinas (seis vezes),
em itens especificos das ementas (dez vezes), em de disciplina (uma vez: “Etica e
Biologia”) e em objetivo de disciplina (uma vez:isbutir as questdes éticas em Educacao”);
i) a palavra “moral” apareceu cinco vezes — emteao de disciplina, referindo-se
especificamente ao processo de formacgao/desenwsitammoral (trés vezes) e em mencgao
sobre responsabilidade social no tratamento datigan@uas vezes); iii) a palavra “Piaget”

1 1. USP - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e LatmRibeirdo Preto - Licenciatura em Ciéncias Rjwas; 2.
UnB - Universidade de Brasilia - Licenciatura enérntias Bioldgicas (diurno e noturno); 3. UEM -
Universidade Estadual de Maringa - Graduacdo emmozié Biol6gicas; 4. Fundagcdo Técnico-Educacional
Souza Marques - Cursos de Licenciatura; 5. UNICE@T-RJniversidade Estadual do Centro-Oeste - CAmpus
de Irati-PR - Curso de Ciéncias - Licenciatura Rléourriculo que iniciou em 2004); 6. UNICENTRO -
Universidade Estadual do Centro-Oeste - Campus ddsitario Cedeteg - Curso de Ciéncias Bioldgicas
(curriculo que iniciou em 2004); 7. UNC - Univei® do Contestado - Campus de Concordia - Curso de
Ciéncias Biologicas; 8. Faculdades JK - Curso d&n@as Bioldgicas - Licenciatura Plena; 9. UNICERP
Centro Universitario do Cerrado Patrocinio - Cud® Ciéncias Biolégicas; 10. UNESP - Instituto de
Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas - Campusigel8sé do Rio Preto - Licenciatura em CiénciagiBicas
(Curso: 5; curriculo: 3 - Resolugcdo UNESP n° 151@#2/2005 - Ingressantes a partir de 2005); HS U
Universidade Federal de Sergipe - Licenciaturamaetul2. UERJ - Universidade do Estado do Rio deida -
Cursos de Licenciatura; 13. Universidade de Taub&érso de Biologia - Licenciatura Plena e Baclaale

14. UNICAMP - Faculdade de Educacdo - Licenciatimegrada Quimica - Fisica - Ementas da area
pedagdgica; 15. UNESP - Instituto de BiociénciaBepartamento de Educacdo - Campus de Botucatu -
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; 16. UFSC -vdrsidade Federal de Santa Catarina - Centro deagéa

- Licenciatura em Biologia.



apareceu 18 vezes — em titulos de obras de refasahas disciplinas (dez vezes), em mencao
sobre a teoria cognitivo-desenvolvimental (uma yvegjerindo-se ao construtivismo (duas
vezes), como autor de obra listada nas referérades disciplinas (duas vezes) e em
abordagens sobre epistemologia genética (trés)vézea palavra “Kohlberg” apareceu uma
vez em mencao sobre a teoria cognitivo-desenvohtahgem curso de universidade de
pesquisadora referencial sobre moralidade).

Consideracdes finais

Neste artigo propusemos tecer algumas consideraedeigas e empiricas para auxiliar
nossas reflexdes sobre o tema “formac&o morallicesciaturas em Ciéncias. As discussoes
apresentadas nos levam a compartilhar com outrisesua idéia de que os problemas
diversos que se colocam nesse embate de estrutierpader entre disciplinas pedagdgicas e
especificas prejudicam todo o processo de formdodoarofessor. Especificamente sobre o
tema formacdo moral esses problemas se juntamrasodétectados empiricamente para
configurar um panorama lacunar nas licenciaturasy consequéncias negativas para o
ensino e a aprendizagem de Ciéncias. Em nossotdenanto encontramos ementas de
disciplinas de Psicologia Educacional que trazeemehtos pontuais sobre educacdo moral,
mas nao encontramos nas ementas das disciplind®rdliea de Ensino ou de Estagio
Supervisionado nenhum elemento indicativo de seformacdo moral uma efetiva
preocupacdo no ensino de Ciéncias. Das discussgessquisas apresentadas podemos
delinear um quadro de desamparo ao professor gaarftmdamentacdes tedricas e praticas,
que poderiam auxilia-lo a lidar com a formacédo rhema aula e, assim, potencializar a
aprendizagem de Ciéncias dos alunos. Entendemossgee quadro poderia mudar se as
disciplinas de Pratica de Ensino de Ciéncias e sieoPgia Educacional, por exemplo, se
tornassem parceiras e ambas responsaveis por tioudagéo tedrica e pratica orientada para
as correlagbes contributivas entre a formacao nawal alunos e o ensino de Ciéncias —
parceria que, alids, poderia se estender as dehsaiplinas. Se as licenciaturas deixam de
explorar essas correlacbes entre formacdo morapededmente sob o viés do
desenvolvimento) e o ensino de Ciéncias, perdeyse nelevante oportunidade de oferecer
subsidios teorico-praticos para os professores, fpaen desprovidos de fundamentos,
estratégias, procedimentos e principios que podeardcer tanto o desenvolvimento moral
como a aprendizagem de Ciéncias dos alunos em aula.
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