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Resumo

Trata-se de trabalho que investiga aspectos espew#a curriculo com base em
SituagBes de Estudo (SE) no Ensino Médio. O foccamliise foi a natureza das
perguntas feitas pelo professor ao desenvolver@imde maneira ampla, analisou-se a
distribuicdo do tempo entre discurso/acoes do psofe e dos estudantes nesse
processo, bem como os tipos de interacdo discugsiease manifestam em aulas de
quimica. Com base nisso foi possivel analisarpisstde perguntas em circulagdo. Os
dados foram produzidos a partir de videogravactoesealise das aulas referenciadas
em “andlises discursivas” de aulas na area dasi@®da Natureza, com a elaboracéo
de mapa de atividades e episodios de ensino. Gonsta que os estudantes respondem
conforme conhecimentos escolares, decorrentes d@soaulas, havendo menor
preocupacao do professor com que os alunos falbre saas vivéncias na situacdo em
estudo, preocupacgéao central no desenvolvimentdede S

Palavras-chave:Situacdo de Estudo, Natureza das Perguntas dosBooféEnsino de
Quimica.

Abstract

This work investigates particular aspects of cuitimm based on study situations (SE) in
high school. The focus of analysis was the natfithe questions asked by the teacher
in the development of a SE. Broadly, it was analytee distribution of time between

speech/actions of the teacher and students inpttusess, as well as the types of
discursive interaction that are manifested in Clsényiclasses. Based on this, it was
possible to analyze the types of questions in Etmn. The data were produced from
video recordings and the analysis of the lessoimchware referenced on “discourse
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analysis” of lessons in the area of the Natura¢ismes, with the elaboration of a map of
activities and teaching episodes. It was found tiiratstudents respond according school
knowledge, arising from other lessons, with lowenaern of the teacher with the
students to talk about their experiences in thesdn under study, a central concern in
the development of SE.

Key Words: Study SituationNature of the Teacher’'s Question, Chemistry Tearhin

INTRODUCAO E CONTEXTO DA INVESTIGACAO

A preocupac¢do com o ensino no nivel médio atuakmeeim sendo discutida no
ambito escolar, pois se percebe ainda um ensinticgta de forma disciplinar e
descontextualizada, mesmo que os Parametros ei@#ta@des Nacionais do Ensino
Médio recomendem a interdisciplinaridade e a cdotizacdo como necessarias para
melhorar sua qualidade. Entretanto, em uma messeipliia, os conteldos ainda séo
trabalhados de forma fragmentada e linear e, ersecuéncia disso, resultam em baixa
gualidade da aprendizagem e, dessa forma, poucenwddgimento intelectual da
maioria de nossos adolescentes e jovens podepmrada a partir da educacao basica.

Diante disso, entende-se de que ha muito que fazertermos de pratica
curricular, especialmente, no que se refere amensiendo em vista que os curriculos
escolares ndo dao conta das atuais expectativascessidades dos estudantes da
educacao basica e nem da preparacdo de seus prefeSSOmMo mostram pesquisas
educacionais, os membros do Grupo Interdepartat@mf@esquisa sobre Educacao em
Ciéncias — Gipec; da Universidade Noroeste do BstiadRio Grande do Sul — Unijui
vém propondo nova organizacao curricular na amea, ltase em sucessivas Situacdes
de Estudo (SE).

Nesse sentido, investigacOes realizadas no amhotoGdupo, a partir de
experiéncias de organizacdo curricular com Sitmgle Estudo (MALDANER e
ZANON, 2001), que partem de uma situacdo vivenoigls estudantes e
recontextualizam o conhecimento cientifico de fointardisciplinar, vém mostrando
novas potencialidades de formacdo de professoresst@dantes, como mostram
resultados ja analisados, entre os quais, (AUTHilet2004; ARAUJO, AUTH e
MALDANER, 2007; FRISON et al.,, 2007). Nessas iniggmtOes, entre outras,
mencionam-se potencialidades de estudantes e gooéssenvolvidos que qualificam a
producédo de ideias préprias sobre 0 mundo natutetreldgico, expressando-as com
mais desenvoltura, produzindo argumentos para déflas, transacionando ideias e
acOes entre si. Considera-se isso como melhor dasenento mental proporcionado
pela significacdo conceitual produzida quando osmmes séo introduzidos na analise e
compreensao de situagdes vivenciais dos estudauese fazer isso, permite-se que
tomem consciéncia de seu pensamento e 0 reconsémmanovos niveis de abstracéo,
tornando-se participantes responsaveis na recragéoal (VIGOTSKI, 2001).

A Situacdo de Estudo possibilita a articulagdoeeatconhecimento cotidiano do
estudante e o conhecimento cientifico, pois pagtarda situacdo concreta, da vivéncia
dos alunos, normalmente rica em aspectos concepaaa diversos campos da ciéncia.
E essa “vivéncia trazida para sala de aula é quendza e articula as inter-relacdes de
saberes, temas, conteudos, conceitos, procedimesioses e atitudes, nos contextos
de interacéo interdisciplinar, permitindo a (rejgigacao” (MALDANER, et al, 2007,

p. 122), a aprendizagem e o desenvolvimento mental.
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A escolha cuidadosa de uma situacéo para se estudt, permite trabalhar
temas relacionados ao cotidiano dos estudantesydazom que os alunos passem a ter
um pensamento quimico sobre o mundo e ndo simpieawlo de conhecimento sem
sentido. Essa pratica e compreensdo de uma aylipra que os alunos participem
mais das aulas, tragam novas questdes, consultatesfe@ participem de novas
problematizagbes e novos estudos, com a conseqirdgducdo das linguagens e
conceitos préprios das Ciéncias.

A organizagdao curricular por meio das SE produzdurava forma de inclusao
das Ciéncias na Educacdo Basica, como 0 acessngaadiens constitutivas de
pensamento mais abertas e fecundas, baseadas edmeciomentos socialmente
relevantes.” (MALDANER et al, 2007, p.115). Issomgge tendo em vista a
participacéo coletiva dos sujeitos envolvidos nocpsso de desenvolvimento da SE,
que é muito mais frequente e persistente do queesenvolvimento de uma aula
tradicional, em que os alunos mais se preocupansoggnar 0 que o professor fala ou
escreve no quadro para saber, depois, reproduznireamas coisas. Na SE dialoga-se
sobre uma situagao conhecida dos estudantes, beisaatendé-la sob o ponto de vista
das Ciéncias, mediante a recontextualizacdo daseitos necessarios, ndo mais com a
preocupac¢do Unica de uma sequéncia sem sentido.

A propria elaboracdo e sistematizacdo coletiva dsedvolvimento de uma
Situacdo de Estudo (SE) (MALDANER e ZANON, 2001quer a participacao ativa de
diversos grupos de sujeitos - professores de esestadantes das licenciaturas e
professores formadores na licenciatura. Se, eagdparticipantes da proposi¢ao de uma
SE sdo de componentes disciplinares diversos, com@rofessores da area de
conhecimento de uma escola, a construcdo do conéetm e, principalmente, a
organizacao curricular de acordo com situacoesvidgeia dos estudantes e professores
acontecem mediacBes com diversos niveis de assimsdgundo referencial tedrico
adotado, de modo a inter-relacionar e significarcetios cientificos, procedimentos,
atitudes e valores dentro de uma area do conhewimencaso, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (CNT).

O processo necessario para a producao de umaésieja conhecida do grupo,
porém, ainda se conhece pouco sobre o desenvoldndas aulas no momento que
determinado professor de um componente assume wmandZara conhecer melhor
como isso acontece, propds-se diversos subprajetgesquisa. Este € parte de relato
de um desses subprojetos em que se investigoudri@simica. A escola em que isso
aconteceu é parceira na criacdo e desenvolvimentS8Hl na area das CNT, sendo
adotada pelos professores dos diversos componedigsplinares da area.
Acompanhou-se aulas da SE “Agua e Vida” para fazevestigacdo de um aspecto das
aulas de um professor.

Estudos anteriores sobre “interacfes discursivassa professor ja haviam sido
investigadas, (VIANNA e MALDANER, 2010a; VIANNA e KLDANER, 2010b)
possibilitando perceber a dindmica discursiva neaislente na aula de quimica e a
distribuicdo do tempo entre discurso/acdes do psofee dos estudantes. Entre, as
analises feitas, evidenciou que de um modo geralikes de quimica séo do tipo le-R-
P-R-P-R-P... (Iniciacdo de Escolha do professospBsta do aluno, Prosseguimento da
fala) em que ndo ocorre uma avaliagdo do profestmrtambém, mesmo em menor
escala, a iniciacao de sequéncia dos estudantes.

No que diz respeito aos tempos discursivos do gsofe observou-se que sua
fala foi predominante. E normal que o professolizetimaior tempo na significacao
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conceitual, mesmo em processos altamente integsatimas o tempo marcado para o
professor pode ser considerado ainda bastantedelefaesar disso, percebe-se que os
estudantes participam da aula, mesmo que suadmlaemn menor escala. Porém, em
uma SE, a participagéo precisa ser estimuladaqagaseja maior e a significacdo do
conceito deve acontecer em um nivel adequado e atorep para que a
recontextualizagdo do conhecimento cientifico possa realizado na situagdo em
estudo.

Em meio as investigacbes das aulas de quimicasadaB, percebeu-se
peculiaridades nas interagfes discursivas, entregsor e alunos. Isso, no entanto,
ainda nao pbéde ser observado de forma significatgaaulas analisadas anteriormente,
mas possibilitou perceber que de alguma maneies especificidades contribuem para
gue os estudantes participem e interajam mais was.aAssim, essas peculiaridades
permitem, talvez, descrever novas formas interattra aula. Sao essas especificidades
gue nos levaram a fazer investigagcdes mais apraflasde que faz parte do relato desta
presente pesquisa.

Entretanto, entre essas especificidades observataselacdo as interacdes
estabelecidas nas aulas desse professor de Quamnicee ndo haviam sido analisadas
em trabalhos anteriores, chama a atencao a graratgidpde de perguntas iniciadas
pelo professor durante as aulas. Decorre desseafafoestdo principal do presente
trabalho de investigacdo: Seriam elas decorrergehpreensédo do que seja uma SE
por parte do professor? Qual a natureza dessasirpas§ Quais Sdo as possiveis
intencdes do professor ao proferi-las?

No presente trabalho investigou-se este aspectmdaas perguntas feitas pelo
professor, mais especificamente, a natureza dgsimes feitas pelo professor na aula
de Quimica.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O Grupo de Pesquisa dispde de boa quantidade @egralvacdes de aulas
produzidas no desenvolvimento de SE, envolvendgooosponentes disciplinares de
Biologia, Fisica e Quimica. Vérias investigacoasiio realizadas e/ou estdo em curso
em diversos subprojetos de Iniciacdo Cientifica évigstrado. Na investigacdo que se
relata nesta comunicacao, foi objeto de investigac&E “Agua e Vida”, desenvolvida
na 12 Série do Ensino Médio.

A aula analisada foi a de nimero 9, com 1 horami86itos. Alguns minutos de
aula mostraram-se inaudiveis na videogravacdoes aedib foram considerados. A aula
escolhida foi transcrita com o interesse de obs@wya&ontelddos/conceitos que estavam
sendo ensinados e marcado o tempo de fala dogosugivolvidos, as interacdes
discursivas produzidas, bem como a natureza edaulsi das perguntas feitas pelo
professor.

Nas transcricbes das falas dos sujeitos particisaté pesquisa na SE “Agua e
Vida”, os mesmos foram identificados por codigosoféssor de quimica do ensino
médio como “PQE”, a bolsista de quimica como “BQdsalunos como “AL”. Isso,
seguido de um namero, correspondente ao sujeitéatpepor primeiro, com o nimero
1 (AL1), por segundo com o numero 2 (AL2) e assumessivamente. Sempre que se
repetiam falas de um mesmo sujeito, repetia-seletfs)s) e o numero. Os cddigos
foram registrados em um caderno de campo paraifidagfio de cada um dos sujeitos
da pesquisa, somente pela pesquisadora bolsista.
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Num segundo momento, apés ter este material a giggm tendo como
referencial a proposta de estudo das interagOeardigas em aula (MORTIMER et al,
2007), foi elaborado um mapa de atividades. Est®sstitui em uma estrutura analitica
gue permite ter uma visdo global das sequénciastdeaula e possibilita representar
como o tempo € gasto e como 0 espaco interaciontliZzado pelos participantes. A
partir do mapa de atividade, identificam-se epis®die ensino. Episddio de ensino é
“um conjunto de enunciados que criam 0 contextoa par emergéncia de um
determinado significado” (AMARAL; MORTIMER, 2006,257). Na transcricdo cada
fala dos sujeitos envolvidos na pesquisa foi deglgrde turno.

Com os episodios de ensino demarcados, foi fedtzdlise da aula para verificar
os tipos de discurso que se destacam, tendo cdereneial Mortimer et. al. (2007) e
demarcado o tempo que o professor utiliza para tada e tipo de discurso. Diante
disso foram identificadas as perguntas feitas mgeltfessor que produziam maior
gualidade de discusséo, possibilitando verifica@ntendimento dos alunos acerca do
conteudo estudado.

Para a identificacdo das perguntas mais evidem&saraula evidenciou-se trés
categorias de perguntas, relacionadas com os saxcproduzidos na aula. Essas foram
intituladas de: pergunta de inicializagéo; de cantlade e pergunta do aluno seguido
da pergunta do professor. Apds, para identificaataireza das perguntas do professor
foi feita a classificacdo, conforme o contexto m@algse inserem as mesmas, mostrada
no quadro abaixo:

Quadro 1: Classificagdo e contexto das perguntas

CONTEXTO CLASSIFICACAO LEGENDA
O que sabe A
O que aprendeu/entendeu B
Exposi¢éo do Contetdo| APlica C
de Quimica (Legenda: | Procura | €onteudo de Quimica Dm
Relacao | Sjtuacao de Estudo Dn
De outra natureza E
Execucdo de Tarefas |Andamento K
(Legenda: 1) Respostas Produzidas L
Atencédo Z
Gestéo de Aula Orientacao Y
(Legenda: IlI) &
Descontracao Z

Para cada classificacdo da pergunta do professiratam-se grupos de letras
diferentes conforme o contexto, com o intuito dwlifar a sua categorizagao.

Em resumo, quatro momentos principais foram enfogath analise da aula
escolhida: 1. A demarcacgao do tempo utilizado pedfessor no todo e em cada tipo de
discurso; 2.A analise dos tipos de discursos eptodessor e alunos diante dos
episédios de ensino; 3. Identificagdo das pergumtas evidentes; 4. A analise da
qualidade das perguntas do professor, enfocandegainte questdo “0 que ele
pergunta?”.
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ANALISE E DISCUSSAO

No que diz respeito aos tempos discursivos do gsofe pode-se observar que a
fala do professor foi predominante na aula: de otal tde tempo de 1 hora e 36
minutos, o professor fala 1 hora e 9 minutos, pa necessarias mais analises. Ainda
ndo se pode falar que seja esta a pratica maismotiouprofessor. E normal que o
professor utilize o maior tempo na significacdo aiual, mesmo em processos
altamente interativos, mas o tempo marcado paraofegsor pode ser considerado
bastante elevado.

Como o objeto principal da andlise, neste trabdtii@ de identificar a natureza
das perguntas do professor nas interacdes disasydoi feita a elaboracdo do mapa de
atividades que possibilitou delimitar os episédiesnsino, em que se pode observar as
sequéncias discursivas existentes, os conteuda@ditesiabordados em cada sequéncia
e o turno inicial-final e total das falas/turnossduarticipantes. Com os episodios de
ensino identificados e mapeados, para a analisaulda pode-se verificar os tipos de
discurso, que € um importante instrumento paratendimento da relacdo entre o
discurso de sala de aula e a construcdo do condettnfocalizando os diferentes tipos
de discurso e tipos de texto que circulam nas §M&RTIMER et al., 2007).

Com auxilio da demarcacédo dos episodios de enswidenciou-se discurso
interativo aberto direcionado pelo professor, céetivea participacdo dos alunos diante
de respostas a perguntas especificas. Isso pidesil@in cada episddio demarcar o tipo
de discurso de cada sujeito envolvido nas aulasesEspisddios sao divididos em
segmentos e “apresentados por sucessivos turnfasagdele modo a facilitar a analise
da abordagem comunicativa e os padrbes de intérgéddARAL; MORTIMER,
2006, p.258).

Diante da analise dos tipos de discursos entr@fegsor e os estudantes de um
modo geral a aula de quimica € do tipo Ip-R-P-R-P-R(Iniciacdo de processo do
professor, Resposta do aluno, Prosseguimento agefdf-R-P-R-P-R-P... (Iniciacédo de
Produto do professor, Resposta do aluno, Prossegtonda fala) em que nao ocorre
uma avaliagdo do professor. Ha, também, mesmo mueenor escala, a iniciacdo de
sequéncias pelo aluno. Nesta interacdo cabe @Ss@lé 0os estudantes participaram
efetivamente das discussoes, feitas pelo profe€s@rofessor instiga os estudantes a
pensarem sobre determinada questéo e tentar stddeipsem que ele dé a resposta, ou
seja, professor e alunos reformulam suas ideiasesa®terminado assunto,
proporcionando interacdes ricas, consideradas s@tas para uma boa significacao
conceitual.

A partir disso identificamos que os tipos de petgsirem sua maioria foram
perguntas de continuidade, isso é justificavel f&lo de que, nesta aula as interacdes
discursivas demandaram mais prosseguimentos das t professor para maior
entendimento por parte dos alunos da conceituagimsgta. Segundo Mortimer “um
prosseguimento € um enunciado que demanda umaragtaboadicional do aluno,
dando prosseguimento a sua fala” (MORTIMER et @072 p. 67). Sendo assim, um
prosseguimento na fala do sujeito, nesse caso,mtiEman novo questionamento, entao
denominado continuidade. Este se torna necessaréooque o aluno elabore um novo
significado ou reestruture aquele ja exposto.

Vale comentar que as perguntas de inicializagdopsenacompanham as
iniciacoes feitas pelo professor nas interacdesudsszas. Normalmente, quando este
tem intencdo de principiar sua fala surgem perguiige irdo dar inicio ao novo
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conteudo proposto. Perguntas do aluno seguidasrdarga do professor demonstram a
veridicidade de que o professor em uma SE instga alunos a pensar, nao fornecendo
a estes, de um modo geral, a resposta que esperam.

Durante a andlise da aula foi possivel identifipaia importante peculiaridade
do professor: a quantidade de perguntas que estedadesenvolvimento da aula.
Assim, entendeu-se necessario analisar a natueszagl perguntas e verificar se, de
fato, estas contribuem efetivamente no desenvohionga SE conforme caracteristicas
desejaveis para uma situacdo que se estuda coletita em aula. Isso
corresponsabiliza estudantes e professor. Cabeoéesgor introduzir o ponto de vista
das Ciéncias, proporcionando, em processo interafv significagdo de conceitos
necessarios ou correlacionados.

Segundo OLIVEIRA (2001), fazer perguntas € a maneiais comum que
professores encontram para promover a interacaesgsar-aluno, aluno-professor e
aluno-aluno. Esta pratica tdo comum as vezes msstraais acentuada em alguns
casos e € extremamente importante mesmo que feitaswezes. Com uma SE, por se
tratar de tema de vivéncia e conhecimento no eotalidos estudantes, espera-se
disponibilidade e disposicdo dos mesmos em expa gentos de vista e defendé-los,
bem como, em fazer perguntas ao professor na logsaen novo entendimento sobre a
situacdo. Espera-se, também, que cumpram taretashgs sdo solicitadas, como a
consulta em fontes de informacao para que os conbetos cientifico-escolares sejam
produzidos em aula.

De qualquer forma, diante da iniciativa de questinento feita por parte do
professor, os alunos se veem de frente com o pr@enhecimento adquirido ou sua
anterioridade. Saber responder ou ndo uma pergaa leva-los a querer instruir-se
mais. Perguntas também podem vir a auxiliar o alnoodesenvolvimento do seu
raciocinio sobre o assunto, a arranjar 0 pensamendo crescer em seus saberes.
Exatamente por isso as perguntas possibilitam cpstunlante utilize suas palavras para
divulgar a visdo que tem do conteddo estudado @& apda um tem uma maneira
diferente de “aprender”.

Diante disso, na aula de numero 9, que trata jpahviente do estudo das
propriedades da agua (polaridade; ligacGes inteatdres) e questbes relacionadas
com a dissolucéo (dissociagao ionica; ligacdo &netc.), teve-se como foco principal
a analise da natureza e mesmo a qualidade dasnpesgdo professor. Isso esta
relacionada com as respostas dadas pelos estuddiarge de questionamentos que o
professor faz do conteudo que esta sendo desedwolvi

Quadro 2: Quantidade de perguntas evidenciadas paraada classificacdo e
contexto.

~ o
CONTEXTO CLASSIFICAGAO PERNGL?I\'IET s
O que sabe (A) 134
O que aprendeu/entendeu (B) 6
Exposigdéoddo Aplica (C)
Conteado de ~ —
Quimica (1) Procura Contetdo de Quimica (Dm 0
Relagdo (D)| Situag&o de Estudo (Dn) 0
De outra natureza (E) 11
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Execucéo de Andamento (K) 4
Tarefas (If) Respostas Produzidas (L) 10
Atencéo (X) 4
Gestéo de Aula . =
(11 Orientacao (Y)
Descontracéao (2) 5
SEM CLASSIFICACAO 11

No total foram verificadas 185 perguntas feitas galofessor durante a aula,
sendo que, 11 destas néo foram consideradas,rpaisadéirmacdes que nao requereram
respostas dos estudantes. Dentre as perguntasi@@usis, 14 foram definidas como
execucao de tarefas (llI), 9 se inseriam no contgestdo de aula (Ill). As demais
perguntas, 151, sdo de exposicdo do conteludo duicgui As perguntas que se
enquadram na categorizacdo “De outra naturezapséypuntas que o professor faz aos
alunos apenas para verificar se ele entendeu diope®ento do aluno, entdo ele refaz
0 mesmo para poder respondé-lo.

Com relacdo ao tempo dado pelo professor para stignamento feito ser
respondido pode-se dizer que ele espera que ossake manifestem e que se for
necessario ele reformula o0 mesmo até que a respastéeca, sem que de uma maneira
geral determinado tempo seja aguardado. Em algwitaacdes, porém poucas, 0
proprio professor responde seus questionamen&soeacontece logo apos a pergunta.
Nesses momentos pode-se dizer que ele esta famemlsintese geral, um resumo, do
conteudo.

Feitas as classificagOes para esses questionamewitiencia-seque o professor,
de um modo geral, quer identificar o que de fatalumo sabe de Quimica sobre o
assunto que, de alguma forma, tem relacdo com aN8Faso, “Agua e Vida”. O
assunto da aula 9 € ligado as propriedades da #@gumrtir disso desenvolve o
contetdo da matéria, introduzindo conceitos nedessée relacionados. Para
demonstrar esse resultado escolhemos o fragmergeqi&ncia 2 do episédio 2 como
mostra o quadro:

Quadro 3: Aula 9 — classificacdo e contexto de pgintas feitas pelo professor
diante de respostas dos alunos

Turno Transcricdo das falas dos sujeitos Classificagao Contexto
pergunta
PQE: [...]agora como que a agua, 0 que a ¢
62 |faz no sal para separar esses ions que form: Al
cristaizinhos, empilhadinhos?
63 |AL9: Atrai.
64 |PQE: Atrai o que? Al.l I
65 |AL9: Os ions negativos
66 |PQE: Os ions, de que forma? Al.2 I
66 |PQE: Como que isso acontece? Al.3 I
67 |AL9: O oxigénio...
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68 [PQE: O que tem o oxigénio da agua? Al.4 I
69 |AL9: Ele é bastante eletronegativo
70 |PQE: E dai? Al.5

71 | AL9: E dai ele atrai os positivos

PQE: Os positivos! Que positivos nds esta

2 falando? ALG

73 | AL10: O Na.

74 |PQE: O Na? Al.7 I
74 [PQE: O que é o Na? Al1.8 I
75 |AL’s: Sodio

76 [PQE: O que é o Na? Al1.9 I

77 | AL11: Sodio.

Neste fragmento pode-se observar que Al correspandassificacdo: o que
sabe ou o que entende. Sendo, portanto, A1 a parpergunta feita pelo professor
sobre o que sabem seus alunos de quimica, as defisasequéncias desta primeira e,
além de se ajustarem a mesma categorizacdo, eatdndb de um mesmo assunto,
dando desenvolvimento ao conteddo. O contexto rab &g mesmas se inserem esta
identificado como |: exposicdo do contetdo de gcdmi

E possivel verificar, diante desse episodio denensjue os alunos respondem
as perguntas do professor conforme conheciment@s jgupossuem e que Sao
decorrentes de outras aulas. A aula analisadaecraimiero 9 do desenvolvimento da
SE. Conceitos ja haviam sido introduzidos para ieaplsob o ponto de vista da
Quimica a dissolucdo de compostos ibnicos. Assargrnie cada resposta conseguida o
professor deu sequéncia aos seus questionamenta®rgeldo vai sendo significado
ou ressignificando. Acredita-se que para poderntassificar uma pergunta € preciso
identificar a resposta dada a mesma. Quando o agiidonsegue responder e sua
resposta mostra-se coerente pode-se dizer que ganperfoi suficiente e que o
entendimento sobre determinado assunto esta aeadtec

Constata-se, no episddio apresentado e no todoutlm a auséncia de
guestionamentos ou perguntas em que o0s estudaetesiain mostrar que fazem
relacbes com outros contetidos de quimica ou coema tla SE, “Agua e Vida”. Ao
falar da carga positiva do sodio e negativa doetbono composto soltvel em agua do
cloreto de sodio, por exemplo, nada foi perguntsalve a origem dessas cargas dentro
do modelo de ligacdo quimica. Assim pode ser geesapunha esta uma questdo
resolvida e ndo sentisse necessidade de voltar. ®slalunos, no entanto, ndo falaram
em polaridade da molécula da agua, efeito dietéttrs dipolos da agua sobre a forca
elétrica de atracdo cation/anion, a palavra c&i@mion, efeito de superficie e muitos
outros conceitos relacionados. Por hipotese, a r&E essas oportunidade de fazer
ressignificacdes de conceitos ja iniciados queimasgodem evoluir de significado
pelos novos sentidos que adquirem em novos comstexto

Também ndo foram observadas perguntas que remeietenea da SE. Por
exemplo, o cation sddio tem grande importancia reiabolismo celular, como a
chamada “bomba sodio/potassio” no estudo da Bialohido houve esta e outras
referéncias com as condi¢bes de manutencéo dgeldadissolucado de substancias na
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agua. No entanto, essas observacdes ndo podenorsgusivas, pois € necessario
avaliar todas as aulas do professor no desenvahmua SE e estabelecer as relagbes
que procura fazer. Julga-se essencial que elasegaom e admite-se, por hipotese, que
uma SE deva favorecer o estabelecimento dessgéesla

CONSIDERACOES FINAIS

De um modo geral, considerando o todo da aula eagmiento analisado
verifica-se que as perguntas do professor, est@édimacionadas em querer saber o que
os alunos realmente sabem sobre o conteldo quesestdd estudado. Diante das
respostas obtidas, o professor da sequéncia adoestuassim proporciona que O
estudante participe da significacdo conceitual.

No entanto, percebe-se que ha poucas perguntasgjigeiem os alunos a fazer
uma interpretacdo mais elaborada com base em sah&€ammentos vivenciais e 0s
conhecimentos cientificos. Em uma SE, a participgr@&cisa ser estimulada para que
seja maior e a significagdo do conceito acontecaiemivel adequado e compativel.
Aconteca, enfim, a recontextualizacdo do conhedioneientifico.

A SE “Agua e Vida”, além de ser do contexto de miié@ dos estudantes,
permite criar um contexto inter e transdisciplirdem duvida, ao trabalharem esta SE
de forma coordenada e conjunta, os professoresatadas Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias criam curriculo capaz de romper com poscessos pedagogicos
tradicionais sempre criticados porque pouco capdeeaprendizagens significativas
para a educacao basica. Os professores tambéneesg@mcesso de aprendizagem e ja
pode-se testemunhar que a vontade que tém emragemaito grande. O seu trabalho
acompanhado de pesquisa pode vir a ser ainda maltwrado.
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