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Resumo

Na literatura sdo encontradas diversas proposiiaadss pela abordagem tematica que requerem
para sua efetivacdo mudancas no curriculo traditiente desenvolvido. Uma delas é a
abordagem tematica caracterizada por uma articukagie os referenciais de Freire e os ligados
ao movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTSgntér ao potencial desta proposta no
contexto do ensino de Ciéncias, tanto na salaldegaanto na formagéo de professores, busca-se
neste trabalho, entender e analisar o processe@eiiacdo e disseminacao desta proposta. Para
tal, foi realizada uma leitura de trabalhos enemltts em revistas e anais de eventos, dissertacoes
e teses e uma entrevista semiestruturada com umador precursor da aproximacao destes
referenciais. Atraves de dados contidos nessassfaritizaram-se as categorias de circulacao
intracoletiva e intercoletiva (FLECK, 2010) paratseer consideracdes sobre a instauracéo e
disseminacéo da articulacao Freire-CTS que venogseatizada.
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Abstract

In the literature are found several proposals bdidyethe thematic approach which require, for
its implementation, changes in the curriculum tradally developed. One of them is the thematic
approach characterized by an articulation betwkendferential of Freire and the linked to the
Science-Technology-Society movement (STS). Facéd the potential of this proposal in the
context of science education, both in the classraadhin teacher training, this work seeks to
understand and analyze the process of introduetimhdissemination of this proposal. To this
end, was performed a reading of the papers foufmimals and conference proceedings, theses
and dissertations and one semi-structured interwekv a teacher, which is the precursor of the
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approximation of these references. Through the datdained in these sources are used the
categories of intracollective and intercollectivemunication (Fleck, 2010) to make
considerations about the introduction and spreaidegbint STS-Freire, that is been done.

Key words: Thematic Approach; Freire-STS; Fleck.

Introducéao

Varias propostas educacionais que buscam a orgaanizarrricular com base em temas
séo encontradas na literatura sobre o ensino deci@s¢ dentre as quais se destacam a
Abordagem Tematica de inspiracdo freiriana (DELIZOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2002; DELIZOICOV, 2008), a Situacdo de Estudo (MAANER; ZANON, 2001;
MALDANER, 2007), a Abordagem Temaética com referaiscligados ao movimento Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) (SANTOS; SCHNETZLER, 7198ULER, 2002; GARCIA;
CEREZO; LUJAN, 1996; SANTOS; MORTIMER, 2000), aléa proposta que aproxima
referenciais freirianos com os ligados ao movim&ik& (AULER, 2002). Enfatiza-se que estas
propostas possuem respaldo nos documentos ofidai®o a proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998; 200®}N+ (BRASIL, 2002) e nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)siAtonia entre a abordagem de temas e
os documentos oficiais, aparece, principalmente,qoe diz respeito a organizacdo e
contextualizacdo dos conteudos, a interacdo estldexentes disciplinas e a participacédo dos
professores na elaborag&o do curriculo, na defirdgdmetodologias e estratégias de ensino.

A proposta de configurar curriculos a partir deaenendo como referéncia a articulacéo
de pressupostos freirianos e do enfoque CTS taonstruido como pratica em sala de aula, com
o desenvolvimento de tematicas com significadol/kmaal, particularmente no contexto da
componente curricular de Fisica com alunos do Bridiédio (SANTOS et al, 2010; SANTOS,
2010; SANTOS; AULER, 2008; MUENCHEN et al, 2004jaenbém no ambito da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) (FERRAO et al, 2006; 2088)m da sala de aula, a proposta tem sido
abordada na formacéo inicial (HUNSCHE; AULER, 20BQJNSCHE, 2010) e continuada de
professores (MUENCHEN, 2006; MUENCHEN; AULER, 2007)

Desta forma, esta proposta parece representativeeremos de referencial que orienta
acdes no contexto da sala de aula, bem como daiggsgnais amplas. Em funcéo disto, sera
realizado um resgate tedrico da emergéncia degpagia e sua disseminacao, buscando entender
aspectos vinculados a forma como as articulacdes es referenciais foram tragadas, e como
esta proposta vem sendo apropriada por outros ipadqres e outras instituicbes. Para tal,
realizou-se uma leitura de trabalhos encontradosegistas e anais de eventos, dissertacoes e
teses. Além disso, foi realizada uma entrevistaiestraturada (TRIVINOS, 1987) com um
professor precursor na pesquisa da referida penpost

A abordagem tematica: uma aproximacao Freire-CTS

Tendo como referéncia os pressupostos dos edusadRaelo Freire e Snyders,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) fundamentncaminhamentos na educagéo em
ciéncias, de forma que “A abordagem teméatica € perapectiva curricular cuja logica de
organizacdo € estruturada com base em temas, copmizssdo selecionados os contetdos de
ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a coac&dcientifica da programacao é subordinada
ao tema” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, ©89).

Na légica da abordagem tematica, a abordagem ¢aaloeéio fica suprimida. Contudo, o
contelido abordado através dos temas nao se resamenaiados de livros didaticos ou a



memorizacdo de termos cientificos, depositadosbaga dos educandos como se esta estivesse
vazia, o que Freire (1979) denominou de “educagéodria”.

Snyders, citado por Delizoicov, Angotti e Pernanab2002), trata da abordagem
temética no momento em que sugere o0 uso de tegraficativos que envolvam contradigfes
sociais e que proporcionem a renovacao dos corggardgramaticos escolares numa dimensao
critica. De maneira similar, Freire (1979) buscariéculacdo de conhecimentos com temas,
utilizando a concepcao de “temas geradores”.

A abordagem tematica freiriana, segundo Delizoeéwngotti (1992), tem a preocupacédo
com a apreensdo dos conhecimentos e sua utilizaléao,da sua aproximacédo com fenbmenos
ligados a situacdes vividas pelos educandos. @ceasiavés de tematicas visa superar 0 ensino
propedéutico. Para tal, Auler (2008) defende queretiso aprender participando. Neste
encaminhamento, o aprender ocorre no processcsda da respostas para situacdes existenciais,
na ressignificacdo da experiéncia vivida, o queagaencontro dos pressupostos do movimento
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

O movimento CTS surge em meados do século XX, eergtis paises da Ameérica do
Norte e Europa. Para seu desencadeamento, howrdridpuicdo da publicacdo, em 1962, das
obrasSilent Springde Rachel Carsons, A& Estrutura das Revolucdes Cientificde, Thomas
Kuhn. Estas obras contribuiram para que as intesagbtre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
fossem vistas sob olhar mais critico, momento em parcela da populacédo percebeu que o
desenvolvimento cientifico, tecnolégico e econdmic@o estava conduzindo linear e
automaticamente ao desenvolvimento do bem estat @ARCIA; CEREZO; LUJAN, 1996).

De acordo com Auler (2002), a origem deste movimesta ligada ao questionamento do
modelo de decisdo tecnocratico, postulando uméipagéo da sociedade no direcionamento
dado a atividade cientifico-tecnoldgica, reivindida assim, decisbes mais democraticas.

E neste contexto que Auler (2002), em sua teseod®rmdo, aponta articulagbes entre
Freire e o enfoque CTS. Ou seja, “[...] nesse priree pesquisa, de leitura e de discussédo, no
doutorado, foi ficando claro que, para uma com@@&erritica, tal qual postulada por Freire, é
fundamental uma compreensao critica das interagdies Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”
(AULER, 10/05/11).

De acordo com Auler (2008), uma aproximacéo erstesedois referenciais foi realizada
por se entender que a democratizacdo das deciefgmiece na matriz teorico-filoséfica de
Freire, o qual defende que alfabetizar, muito rga&sler palavras, deve propiciar a leitura critica
da realidade, com vistas ao engajamento em susfdmaracéo. Neste sentido, Auler (2007) e
Auler e Delizoicov (2004; 2006) consideram fundataea problematizacédo de construcoes
historicas realizadas sobre a atividade cienttBooologica. Ou seja, para uma educacdo mais
critica, eles consideram importante a problemdizalp que denominam de mitos, por estarem
exercendo, entre outras coisas, efeito paralis@deautores destacam o0s seguintes mitos:
superioridade/neutralidade do modelo de decisdesodeiticas, perspectiva salvacionista/
redentora atribuida a Ciéncia-Tecnologia e o détémo tecnoldgico. Além disso, uma leitura
critica da realidade, pressuposto freiriano, reqceta vez mais, uma compreensao sobre os
processos de interacdo entre CTS, considerandoaqiedmica social contemporanea esta
crescentemente vinculada ao desenvolvimento égentécnolégico (AULER, 2007; AULER;
DELIZOICQV, 2004; 2006).

Santos (2008) também articula o enfoque CTS esp@eiva humanistica freiriana. Ao
fazer isto, busca problematizar a questdo do ustdowso de aparatos tecnolégicos, além de
propor uma educacao capaz de refletir acerca daaicées existenciais dos educandos. O autor
argumenta ainda, que € preciso levar em contanalizées de opressao que 0s sujeitos vivem. O
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autor considera que uma proposta CTS na perspéatiriana defende a ampliacdo de olhares
para os processos de globalizagéo atual que verentamdo as diferencas entre pobres e ricos,
ou seja, vem reforcando um processo de opresséo.

De acordo com Trivelato (2000), um dos propositosntbvimento CTS consiste na
educacao de cidadaos capazes de tomar decisdgparicparem da resolucéo de problemas que
vém surgindo nas sociedades atuais, consequentassalale determinadas tecnologias e
conhecimentos cientificos. Assim, o0 movimento Cé\& trepercussdes no ambito educacional,
traduzido em inovacgdes curriculares articuladasoeno de temas de relevancia social.

Neste sentido, é fundamental a adocéo de tematvenddo questdes sociais relativas a
ciéncia e a tecnologia que estejam diretamenteulgidos a vida dos alunos, assim como €&
primordial o desenvolvimento de atividades de ensias quais os alunos possam discutir
diferentes pontos de vista sobre alternativas lde&m (SANTOS, 2002).

No que concerne especificamente a abordagem temétic algumas iniciativas, no
contexto brasileiro no sentido de aproximar pressias freirianos e encaminhamentos dados ao
movimento CTS, a exemplo de Nascimento e Von Lg&sin(2006); Auler (2002), e Auler,
Dalmolin e Fenalti (2009).

Nesta perspectiva, Nascimento e Von Linsingen (R@@fecionaram trés pontos de
convergéncia: 1) Perspectiva interdisciplinar @datho pedagogico e o papel da formacédo de
professores; 2) O papel do educador, uma vez gtedgroposta Freiriana quanto a de viés CTS
requerem um novo tipo de profissional da educag&u¢, na concepcao dialdégica de educacao,
este deixa de depositar conteddos na cabeca deaneds, para assumir o papel de catalisador
do processo de ensino e aprendizagem; 3) A abordégyeatica e a selecdo de conteudos e
materiais, pois tanto o enfoque CTS quanto a dcenhée investigacdo tematica (Freire, 1979)
rompem com o tradicionalismo curricular do ensia@i@ncias quando a selecdo de conteudos se
da a partir da identificacdo de temas que contemspieiacdes cotidianas dos educandos.

Auler, Dalmolin e Fenalti (2009) buscaram aponfaodmacoes e distanciamentos do
referencial freiriano e do movimento CTS, realizapdsquisa bibliografica de periédicos, anais
de eventos e coletanea de Cadernos de Formacggogespresentam cinco categorias:

a) Abrangéncia dos temas: os temas, com referemziahfoque CTS, em sua maioria,
apresentam caracteristicas mais “universais”, adangbncia geral de modo que podem ser
utilizados em varios contextos, ndo vinculados mwuodades especificas. Os temas com
referencial freiriano envolvem problematicas da eoidlade do educando, caracterizados como
temas locais.

b) Surgimento dos temas: todos os temas em Fesireiturados e implementados, com
algumas variacdes, surgem do processo de invesigapatica (FREIRE 1979; DELIZOICOV,
2008) de modo a selecionar temas educacionalmeleteantes para a formacao dos educandos.
Em contrapartida, os temas com enfoque CTS, hegeanoente, sdo escolhidos pelo professor,
considerando, por exemplo, assunto com grandecregs&ilo na midia, ou, entdo, um tema
propicio para trabalhar determinado contetdo. Ee pas trabalhos presentes nos anais, ndo ha
elementos que permitam identificar o que levou éolea de tais temas. Neste ponto ha
divergéncias entre Freire-CTS, 0 que remete asidounem sempre 0s temas que séo relevantes
para o professor sdo também relevantes aos edscando

c) Disciplinas envolvidas na construgéo/desenvaitm do trabalho: tanto Freire quanto
o enfoque CTS defendem a superacdo da excessgraeingacéo disciplinar, postulando um
trabalho interdisciplinar. Para Freire existe umiagdo indissociavel entre temas geradores e
interdisciplinaridade. Porém, nos temas CTS, néobilafia analisada, em sua estruturacao,



comparecem apenas disciplinas das assim chamaédagsinaturais, persistindo, de certa forma,
a separacao entre estas e as chamadas ciénciassBuma

d) Relacéo tema/contetido: os temas em Freire apgas® conhecimento em fungéo do
tema, ou seja, definido o tema, surge a pergumae ‘contelidos, que conhecimentos s&o
necessarios para a compreensao do tema?”. Nao bardoulo definido a priori, sendo os temas
0 eixo da organizacao curricular. Nos temas CTi8lagdo aparece de véarias maneiras, havendo
um numero significativo de trabalhos em que os $es8a escolhidos para cumprir programacoes
curriculares tradicionais, o que, em alguns monsepinde ser entendido como “dourar a pilula”.

e) Conteudo tradicional designado de tema: os temaaperspectiva CTS acabam
aparecendo como sinbnimos dos proprios conteddoslasss. Por exemplo: Metais,
eletromagnetismo, polimeros, DNA, energia, fisicadenna, dualidade onda — particula, entre
outros. Estes temas afetam mais diretamente ossporvés e a comunidade cientifica, podendo
ser pouco significativos para os educandos, osdéai pouco a dizer sobre eles. Isto acaba
comprometendo o dialogo como ponto de partida dogsso, defendido por Freire.

No entanto, é importante salientar que € preciscai¢tela ao tracar aproximacdes entre
estes referenciais, particularmente no que seeréfdefinicdo de objetivos educacionais, aspecto
destacado por Strieder (2008). Segundo a autoraartlacdo Freire-CTS, 0s objetivos
educacionais passam a estar relacionados a t@g@spgue resultam de consideracdes sobre as
duas propostas, que dizem respeito a compreensdenwy ao posicionamento critico e a
responsabilidade social. De acordo com ela, paandelver intervencdes na abordagem CTS
assumindo como perspectiva educacional os idegsafros € preciso reconsiderar elementos
tanto de uma proposta quanto de outra. Da mesmmafoquanto a estratégia para o
desenvolvimento de intervencdes dessa naturezaadgsilacdo implica em considerar apenas
algumas idéias de ambas as propostas e abrir n@drds, buscando assim articular uma a outra
(STRIEDER, 2008).

Abordagem Tematica: uma analise a partir de categor ias de Fleck

Ludwick Fleck, médico polonés, nasceu em Lwow erB61%idade que na época
pertencia a Pol6nia, hoje Ucrania. Além de méditigressou-se pela filosofia, sociologia e
historia da ciéncia, inserindo-se no campo da epiibgia em 1926. Desenvolveu sua
epistemologia em uma perspectiva construtiviseraacionista, fundamentando-se na sociologia
do conhecimento (SCHAFER; SCHNELLE, 2010). De asardm Delizoicov (2004, p. 164),
Fleck “propbe uma epistemologia da ciéncia, cujacpal caracteristica é a superacédo das
perspectivas tanto racionalista como empirista’a Spistemologia se opde a producdo
cumulativa do conhecimento, ao empirismo légico reedtralidade do sujeito, do objeto e do
conhecimento.

A partir do pensar médico, escreveu diversos arggntificos, e em 1935 escreveu, em
alemdo, sua obra mais importantentstehung und Entwicklung einer Wissenschaftlichen
Tatsaché (Génese e Desenvolvimento de um Fato Cientifitajjuzida posteriormente para
outras linguas, inclusive para o portugués, reo@mnte. Neste livro, Fleck descreve
historicamente o conceito da sifilis e analisarstracéo historica da reacdo de Wassermann para
o diagnostico desta doenca, e argumenta, entrasoatisas, sobre a existéncia de distintos
coletivos de pensamento (CP), isto é:

[...] a comunidade de pessoas que trocam pensasgnentase encontram numa

situagdo de influéncia reciproca de pensamentospste em cada uma dessas
pessoas, um portador do desenvolvimento histogcarda area de pensamento, de
um determinado estado do saber e da cultura, @y dejum estilo especifico de

pensamento. (FLECK, 2010, p.82).



Isto quer dizer que, a forma como um sujeito pensabserva os fatos, esta condicionada
pelo CP ao qual ele pertence e que se encontenfgesm um quadro historico determinado pela
génese do gque Fleck denominou de estilo pensarttetoou seja:

[...] disposicdo para um sentir seletivo e paraagin direcionado correspondente.
Ela gera as formas de expressédo adequadas [.atoddo com a predominancia de
certos motivos coletivos e dos meios coletivos stides. Podemos, portanto,
definir o estilo de pensamento como percepcéo idinada em conjungdo com o
processamento correspondente no plano mental gvobjEste estilo € marcado por
caracteristicas comuns dos problemas, que intenessan coletivo de pensamento;
dos julgamentos, que considera como evidentes em#tsdos, que aplica como
meios do conhecimento. E acompanhado, eventualnmmteim estilo técnico e
literario do sistema do saber. (FLECK, 2010, p.149)

Desta forma, pode-se considerar o EP como os domt&os e praticas compartilhadas
por membros da comunidade de pesquisa que corstil, e seus especificos papéis no
processo de producéo e difusdo do conhecimente.cakdtivo pode ser entendido como uma
comunidade de individuos que compartilham praticascepcoes, tradicbes e normas. Cada
coletivo de pensamento possui uma maneira singi@laver o objeto do conhecimento e de
relacionar-se com ele, determinada pelo estileedegmento que possuli.

Os coletivos de pensamento estratificam-se emcitoislos: o0 esotérico e 0 exotérico. O
primeiro, segundo Fleck (2010), € constituido peestigadores que produzem conhecimentos
inéditos. Ja o segundo € aquele constituido peit@sijque compartilham, em distintos niveis de
profundidade, conhecimentos produzidos pelos cisasotéricos.

Considerando que os individuos podem pertencer a mda um CP, e
simultaneamente, a inameros circulos exotéricossaéencos, Fleck (2010) propde um
modelo de circulacdo de idéias, ou seja, existprad ele, comunicag¢do dentro de cada CP
(circulacdo intracoletiva de ideias) e comunicagidre os diferentes CP (circulagcéo
intercoletiva de ideias). Através desta circulagdiercoletiva e intracoletiva de idéias é que
pode ocorrer a instauracdo (se instala), extens@wnénece) e transicdo de um estilo de
pensamento, processo pelo qual ocorre a producéorth@cimento.

E importante salientar que um circulo exotérico Bamecessariamente, constituido
por um coletivo de ndo-especialistas, mas podeats tle uma situagéo que envolva duas ou
mais especialidades. Desta forma, frente a maistd€P, tem-se circulos, ambos esotéricos
e relativamente exotéricos. Um exemplo disto éadesio por Delizoicov (2004), no qual este
autor considera trés coletivos: 1) dos pesquisadame Fisica Nuclear; 2) dos professores de
Fisica do Ensino Médio (circulo exotérico relatam anterior de leigos formados, pois nédo
fazem, necessariamente, pesquisa em Fisica Ny@gai)s alunos do Ensino Basico (circulo
exotérico de leigos).

A epistemologia de Fleck, além de ser utilizadaestudo de fatos cientificos, pode
auxiliar também a pesquisa na area da educacapoioel et al (2002) destacam:

[...] o potencial deste modelo epistemoldgico camma referéncia para a investigagcao
de problemas de ensino de ciéncias, ndo sO pougisecategorias analiticas poderiam
ser aplicadas tanto para o caso do conhecimenteedso comum, como para o
cientifico, e as possiveis inferéncias que daiidingos para a busca de solucbes dos
problemas de pesquisa, como também para agrupantentutros profissionais, como,
por exemplo, professores das ciéncias dos variesisntle ensino. Este modelo,
caracterizado pela sociogénese do conhecimentdliagax na caracterizacdo e
compreensao da atuacdo de grupos de docentegnitidiciovos caminhos a serem
percorridos na formacao inicial e continua de msfees. (DELIZOICOV et al, 2002,
p.62).



Desta forma, informacdes obtidas a partir de umeewsta (AULER, 10/05/11) bem
como de dados contidos nas publicacées consukad@s usados para uma analise tendo como
referéncia principal as categorias de circulac&erdnletiva e intracoletiva de idéias. Na
sequéncia seréo considerados aspectos que comtniara disseminagéo de um enfoque Freire-
CTS atraveés da circulacéo (FLECK, 2010) de idé@shecimentos e praticas.

A proposta de abordagem tematica balizada peleulagio Freire-CTS vem sendo
desenvolvida no ambito do Grupo de Estudos Tenzatwn Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(GETCTS), conforme apontam diversas pesquisasemm® de Griebeler et al (2003; 2005),
Muenchen et al (2004), Dalmolin, Roso e Auler (90@8unsche e Auler (2009), a partir da
elaboracdo e implementacdo de tematicas. No contkegte grupo, o qual estd vinculado ao
Centro de Educacédo da Universidade Federal de S&aria (UFSM), a proposta é discutida
pelos seus integrantes, alunos de iniciacao é@ntém geral do curso de Fisica Licenciatura, por
mestrandos em educacdo e professor/pesquisadar idsttuicdo, o qual € coordenador do
referido grupo e atua na formacao inicial e comiifaude professores.

Neste ambito sdo problematizados os trés mitosi@mente destacados, quais sejam:
superioridade/neutralidade = do modelo de  decisbescnodeiticas,  perspectiva
salvacionista/redentora atribuida a Ciéncia-Tegi@loe o determinismo tecnologico. A
problematizacdo ocorre também no ambito da formdedarofessores, conforme destacado por
Auler (10/05/11):

Nos encaminhamentos posteriores (ao doutorado dmupador), esses trés
par&metros (superagcdo dos mitos) tém sido o eixpenspectiva da formacdo de
professores, quando se trabalha, por exemplo, soaluoos de estagio, na didatica,
nos cursos de formacédo, na extensdo. Esses tiés téiih sido problematizados no
contexto da formacdo de professores, no qual taftpms indicativos que estes
mitos séo de alguma forma endossados pelos edesaqoe ndo tem passado por
uma reflexdo mais critica. Entdo, esses trés pardsyele um lado, se constituem
eixos na formacdo de professores, por outro latks ambém caminham na
perspectiva de pensar curriculos. Essa é uma guestdtral que a gente tem
enfocado bastante, defendida por Freire e ndo meesem todos os
encaminhamentos CTS: a necessidade de, se quiesrseg a educacdo, vocé tem
gue repensar o curriculo. (AULER, 10/05/11).

De forma mais pratica, segundo Auler, as acdesdsgp configuracdes curriculares e
avalia-las, na formacéo inicial de professores, aeontecido nas aulas de didatica e prética
de ensino (com alunos de graduagédo em Fisica Liatare), além das atividades de extenséo
e pesquisa. Destaca ainda que ha uma articula¢é® a@formacéo inicial e continuada de
professores:

[...] sempre h& essa articulagdo através dos alwisstas ou alunos do mestrado,
eles estédo participando, alunos, por exemplo, ddugicdo, de iniciacdo cientifica,
na formacéo inicial junto com professores que eatdando na rede de educacédo
publica. Entdo ha essa articulacdo entre formagéili e continuada. O espaco que
nés temos conseguido mais avancos € nos espacdslAla considerando a

flexibilidade curricular. Pensar curriculos, fundarados por essa busca de
aproximacdo Freire-CTS, tem sido mais eficaz notexdo da EJA, pela

possibilidade de vocé efetivamente repensar clodc(AULER, 10/05/11).

Além disto, os mitos citados tém sido problematsado contexto de projetos de
pesquisa e extensao, projetos estes vinculadoSM|JEm que sao realizados cursos de 40 horas
para professores da educacao basica. Na impaiailalida realizacdo destes cursos, grupos se
constituiam nas escolas, com reunides semana@ggaiis, para junto com o grupo da UFSM,
discutir propostas curriculares, bem como a fundéagéo destes encaminhamentos curriculares.
E importante destacar que a interacdo universidsc@a resultou em trabalhos que foram
apresentados em congressos e encontros, a exemfpbogiarini et al (2006a; 2006b).



Salienta-se que, em todas as dimensfes em quar@stata de abordagem tematica tem
sido discutida, esta fortemente presente a questd@ular, a necessidade de mudanca no
curriculo tradicionalmente desenvolvido na escdleste sentido, pode-se inferir que a
abordagem tematica balizada pela articulacdo F&die constitui-se numa forma ver, de
enfrentar e de organizar o curriculo. Esta pareteuma pratica compartilhada pelos que
investigam a proposta no ambito da universidades geofessores da educacdo béasica e alunos
de graduacéo.

A partir disto, podem ser tracadas algumas relagdes os circulos esotéricos e
exotéricos (FLECK, 2010). Neste caso, parece exesti relacdo a abordagem tematica balizada
pela articulacdo Freire-CTS, pelo menos um ciresttérico, constituido de investigadores que
produzem conhecimentos inéditos na universidadeiroellos exotéricos, constituidos pelos
professores da educacado bésica e alunos de gradoagfuais se apropriam deste conhecimento
produzido na universidade.

A interagcédo que existe entre 0s pesquisadoresidarsidade e os professores da escola,
seja na perspectiva de cursos com o0s professores @onstituicio de grupos de trabalho e
discussao da proposta, parece favorecer o que ¢Heokou de circulagéo intercoletiva de ideias.
O mesmo pode ser sinalizado na interacdo entreegs@f pesquisador com o0s alunos da
graduacao, na formacao inicial, bem como a vinéolantre formacéao inicial e continuada de
professores destacada por Auler (10/05/11).

Além disto, pode-se indicar também a circulacacadaletiva de ideias, a partir de
projetos de pesquisa e extensao desenvolvidos meygerisadores de diferentes instituicbes. De
acordo com Auler (10/05/11), ja foram desenvolvid®sainda estdo em andamento, alguns
projetos com professores da Universidade Feder&@amta Catarina, a exemplo dos projetos
intitulados comdConfiguracdes Curriculares na Educacdo em CiéntiasConfiguracdes na
Educacdo em Ciéncias: Caracterizacdo a partir dendg. Neste ultimo, ainda em andamento,
0S pesquisadores buscam-se aprofundamento teGeicoloidgico da relacdo entre temas
geradores, conceituados por Paulo Freire e tertiaglasios ao enfoque CTS (Auler, 10/05/11).
Neste sentido, algumas consideracdes séo tracadaguéncia.

Consideracdes finais

Ao buscar compreender melhor o processo de eldmmdg proposta de abordagem
temética numa perspectiva de articular os refeaende Freire e CTS, foram destacados ao longo
do texto, alguns aspectos, dentre 0s quais se poggirionar: 0 contexto em que a aproximacao
entre estes referenciais foi iniciada, a forma celadem sido discutida no ambito da formacao
inicial e continuada de professores, tanto na petisp da pesquisa quanto da pratica, e a
presenca constante da dimenséo curricular na asrdda proposta. A partir disto, foi possivel
tracar algumas relagbes com as ideias de Fleck)201

Com base no exposto ao decorrer do trabalho, podgeessar na possibilidade da
circulagcéo intracoletiva e intercoletiva destacagstarem contribuindo para instauracdo de um
EP que tem como foco a abordagem articulada Fzdif-O fato de estar havendo a participacdo
de professores da rede publica e mestrandos nas afividades em grupo que sao realizadas
pode ter um impacto em préticas educativas quegcwem curriculos com base nas articulages
Freire-CTS.

A instauracdo desse EP estaria ocorrendo tambéméstrda formacéo inicial de
professores, conforme afirma Auler (10/05/11): “&iwsino também comparece porque a gente
tem os alunos do estégio, alunos da didatica qtieipam do processo”.



Sinaliza-se ainda que a interacéo universidaddegsessaltada neste trabalho, configura-
se numa outra perspectiva de formacao continuadssupera a imposicao de curriculos prontos,
ou seja, busca sua construcéo coletiva a partiedas com significado local, balizados pela
realidade da comunidade em que cada escola est@légns\Neste sentido, destaca-se que a propria
dindmica de organizacédo desse trabalho contritvai @anstauracdo de um novo EP, pois, de
maneira geral, é preciso promover discussfes cggibitem ao professor da educagéo basica a
transformacdo do EP, uma vez que ele vem trabahdaduma forma tradicional e por meio
desse processo pode transformar a sua praticaigduca

Apesar de estas acbes estarem no contexto da UESM,que apenas um
professor/pesquisador esta engajado, Auler (1A/P8Astaca:

Mas a gente sim, efetivamente pensa, a médio pesa@&nvolver um grupo maior

de instituicdes, considerando que esta dimensdo, @h$ alguns contextos,

articulados a elementos freirianos, ela esta cnelsceo contexto brasileiro, e a ideia
€ ampliar este conjunto de pessoas que participsmpmbjetos.

De fato, outras iniciativas compartilhadas atrad€sprojetos interinstitucionais podem
estar contribuindo para a instauracdo desse ER. hzstendo um compartiihamento com
professores/pesquisadores de outras instituicoesngio de dois projetos que buscam articular
ensino, pesquisa e extensao nos quais estao e lprincipalmente, professores/pesquisadores
que de alguma forma tiveram contato com o GETCTS@mformacédo, seja na graduacao ou
pés-graduacéo.

Dentre os projetos, pode-se mencioharProblematica Ambiental e o Ensino de Fisica:
tendéncias e perspectivas na area de pesquisa asmoete Fisica’(2010-2012), e o projeto
“Abordagem de temas na pesquisa em educacédo emiasémritérios e concepcdeq2010-
2012), no qual é investigada a insercdo de temasatande aula e sua relacdo com outras
propostas de abordagem tematica, bem como a paedengiscussfes acerca da organizacdo
curricular por meio de temas na formacao inicigbiadessores de Fisica.

Conforme jA mencionado, estes projetos de pesgsifa sendo coordenados ou tendo
como integrantes, pesquisadores que ja tiveranmalqaublicacdo no contexto do GETCTS, a
exemplo de Gehlen et al (2005), trabalho em queoestvolvidos, além de Gehlen, Strieder,
Muenchen e Auler, os quais sdo participantes dojetps mencionados. Pode-se mencionar
ainda, Muenchen et al (2005), trabalho que tem cauwbaria, entre outros, Muenchen, Strieder,
Gehlen e Auler. Ressalta-se que além destes padgrgs, ha alguns poucos que integram o
projeto sem ter este contato inicial com a propdstsste sentido, parece estar ocorrendo,
novamente, o que Fleck (2010) denominou de ciréalagracoletiva de ideias.

Por dltimo, ressalta-se que a articulacdo entreeFeeCTS ndo se limita a abordagem
tematica. Desta forma, sinaliza-se a importancisagi®fundar, em trabalhos futuros, outros
aspectos relativos a articulagéo entre estes mefai® incorporando, assim, articulagdes feitas
sob outro ponto de vista, por outros autores.
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