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Resumo

Inimeros trabalhos relacionam o perfil identitaritematica da formacéo inicial e a estudos
de representacgdes sociais do ser professor, comstilefundamental a participacao do sujeito
em ambientes coletivos e relevantes as suas ekpastandividuais e dos membros de seu
grupo de pertenca. Este trabalho objetiva eviderdgaque forma as ideias, concepcgoes e
representacdes do ser professor se apresentamnditedas para grupos de licenciandos em
Ciéncias Naturais e Matemética segundo o formatocutso escolhido — Bacharelado-
Licenciatura ou somente Licenciatura — buscandopceemder como isto contribui para a
construcdo da identidade profissional. Utilizamostadologia qualitativa de analise dos
dados obtidos a partir de aplicacdo de questiorsatilma amostra de 190 licenciandos. As
diferentes representagbes que trazem e que acoarpaektes alunos no periodo da
graduacdo revelam aspectos importantes de seu pgfititario, bem como de suas
perspectivas profissionais, evidenciando que exist@imeras diferencas entre 0os grupos
aqui analisados.

Palavras-chave: Identidade do Licenciando, Licenciatura, formacde Brofessores,
Representagbes Docentes.

Abstract

Countless studies relate the profile to the issuaentity formation and initial studies of
social representations of being a teacher, conegléne essential participation of the subject
in the relevant collective environments and thedividual expectations and members of their



group belonging. This paper aims to show how tleasgd conceptions and representations of
being a teacher is present to different groups rafergraduates in natural sciences and
mathematics according to the format chosen cour8achelor-Teaching Degree or only-
Teaching Degree — seeking to understand how thmdribates to building professional
identity. We used qualitative methodology to analylze data obtained from a questionnaire
to a sample of 190 undergraduates. The differeptesentations that bring students and
accompanying them during graduation reveal imporémpects of their identity profile, as
well as their professional outlook, showing thatrthare numerous differences between the
groups analyzed here.

Keywords: Identity of Licensing, Pre-service, Teacher TragniRaculty Offices.

Introducéo

Até o inicio dos anos 2000, o temdentidade e profissionalizacdo docemgpresentava um
percentual pequeno no total das dissertacdes & tefendidas, mas emergiu com certa
constancia nos ultimos anos, com destaque parameuros sobre busca da identidade
profissional e concepg¢des do professor sobre siisgio (Andre, 1999).

A questdo da formacédo da identidade € abordaddifeoentes ciéncias podendo ser discutida
em multiplas perspectivas que podem relacionatrs@és de convergéncias e divergéncias
(Tolentino e Rosso, 2009). Em se tratando da fofima@ identidade docente € fundamental
que se considere os aspectos relacionados a iofuéa curso de formacao inicial, por que
passam os futuros professores. Ha que se relevarias fases deste periodo de preparacéo,
desde os motivos que levam a escolha do curso,xpsctativas do ingresso até as
transformacdes e mudancas de concepcdo decorreoesestudos sobre conteudos

especificos e sobre ensino e educacao.

Os cursos de formacéao inicial, para além da fiadkdde conferir uma habilitacdo legal ao
exercicio profissional da docéncia, objetiveoomar o professor ou, ao menos, colaborar para
0 exercicio de sua atividade docente mobilizandoooéecimentos da teoria de educacéo e
da didatica necessarios a compreensao do ensino oeasfidade social (Pimenta, 1996).
Neste sentido, espera-se que o0 curso desenvolvalicerxciandos a capacidade de
investigacdo da propria atividade como partida paoastituirem e transformarem seus
saberes num processo continuo de construcdo dédeundislades. Para Pimenta (1996), uma
identidade profissional se constroi a partir danifigacdo social da profissédo; da revisao
constante destes significados; da revisdo dagresli

Segundo Tolentino e Rosso (2009), a instituicaecem&Eno como objeto deste processo de
construcdo da identidade, interage com o sujeitéoemacédo através do curriculo explicito e
curriculo oculto, ao transmitir as percep¢fes eepgdes a serem construidas e assimiladas
por seus integrantes — docentes e discentes. @omsdb que alunos de Licenciatura
frequentemente chegam a universidade com lacunasi@formacéo tedrico-pratica, amplia-
se a responsabilidade das universidades em proparciigualdade de conhecimento,
aprofundamento intelectual e oportunidade parautasds professores (Vasconcelos e Lima,
2010).

Inimeros trabalhos relacionam o perfil identitaéitematica da formacéo inicial e a estudos
de representacdes sociais do ser professor, aadenéen “a participacdo do sujeito em
ambientes coletivos como fundamental na constrag&oidentidades profissionais” (Silva,
2009, p. 51) e acreditando ser relevantes ndo s&mectativas individuais, mas sobretudo,



aquelas que “os demais membros de seu grupo denpartém sobre os papéis a serem
desempenhados” (Shimizu, 2008, p. 02). As repragéats sociais orientam e organizam as
condutas e comunicacdes sociais além de interfem processos variados como difuséao e
assimilacdo dos conhecimentos, o desenvolvimerdwidual e coletivo, a definicdo das
identidades pessoais e sociais, a expressao dpssgeuas transformacfes sociais (Dotta,
2006). Segundo Moscovici, é por intermédio da adeconversacdo que é criada "uma
comunidade de significados entre aqueles que panticdela” (Moscovici, 1981, p.186). As
representacdes sociais carregam esses significdelospdo que consistem em um "conjunto
de conceitos, proposicOes e explicacbes originado vida cotidiana no curso das
comunicacdes interpessoais.” (idem, p.181). Aléssali corresponde a um sistema com
l6gica e linguagem préprias, no qual o sujeitobairsentido a sua experiéncia no universo
social, langando mao, para isso, de estruturasadsiftcacao e interpretacao fornecidas pela
sociedade. Tal sistema determina "o campo das doagdres possiveis, dos valores ou das
idéias compartilhadas pelos grupos" e rege, "silesggmente, as condutas desejaveis ou
admitidas” (Moscovici, 1978, p. 51). Dotta reitexadeia de Névoa de que o estudo das
representacées pode se configurar em um caminle ganteracdo entre o pessoal e o
profissional, bem como elemento colaborador naoetaefio de programas de formacéo
docente.

Apoiada em estudos anteriores — como Dubar; Cattddervais entre outros — d’Avila
(2007) afirma que o curso de licenciatura tem tido peso limitado sobre a construcdo da
identidade profissional docente, caracterizandayuadro problematico da formacéo inicial e
afirma que a identidade como processo construtiem@ermanente transformacao, permite
que o ciclo de vida da profissdo docente seja tilgkcua partir da Socializacdo pre-
profissional e da Socializa¢do profissional. A mira relacionada a trajetoria de cada um e
que, portanto, se desenvolve de forma particulacada sujeito, ancorada em experiéncias
ancestrais nas quais se iniciam as primeiras fo=gdes e o sujeito pode vir a elaborar seus
modelos ideais de ensino e de como vir a ser mofesd segunda, inaugura-se com 0 CUrso
de formacéao inicial, fase que se estrutura a paetisaberes tedricos e praticos da profisséo;
de modelos didaticos de ensino e de uma primeg@ovsobre o meio profissional docente
(d’Avila, 2007). A entrada na profissdo domina urnd@lo pratico concernente as tarefas
cotidianas, ao trabalho duro que tem pouco a ver @enodelo idealizado caracterizado pela
dignidade da profissdo e sua valorizacdo simb@icwinda da formacéo inicial (Dubar,
2009). Desse processo decorrem as projecOes pegsela profissao a partir de uma
identificacdo com os membros que pertencem a umogde referéncia, incluindo — entre
outros — a imagem de si, apreciacdo de suas psopajgacidades, realizacfes de desejos,
choques, frustracdes, projetos para o futuro mioisl.

Diagnésticos negativos da formacao inicial de m®dees revelam que os problemas estéo,
geralmente, relacionados ao fato do curso: ndodeteras crencas, concepcdes e
conhecimentos que os alunos-professores trazengeessarem; dar a impressao de que para
ensinar € preciso pouco mais do que senso comuemsaimento vulgar; ndo dar a devida
atencdo ao conhecimento didatico; separar a teai@ratica fisica e conceitualmente; e dar
reduzida importancia a pratica profissional (Po2@€)2).

Brando e Caldeira (2009) advertem que a escolhaimar profissdo se da, frequentemente,
em um momento critico, periodo da adolescéncia eensg tém poucas “experiéncias de
vida” e se conhece de modo insuficiente a praxs pafissbes. Estes autores concordam
com Romero (1997) que explica que a escolha profissse da sob aspectos objetivos e
subjetivos, de modo que “o individuo procura id@dr quais as representacdes sociais



relativas a profissdo escolhida e procede a uma-aaliacdo, buscando detectar
caracteristicas pessoais condizentes com o pesfispional esperado” (Romero, 1997, p. 35
apud Brando e Caldeira, 2009, p. 156).

Visto que a figura do professor esta presente desd® cedo na vida de qualquer cidadao,
podemos afirmar que o professor “constroi valotesncas atitudes e habitos, fazendo-o agir
em razdo de um tipo de opc¢ao pessoal que o distidgwutros: sua identidade” (Brando e
Caldeira, 2009, p. 156). A identidade da profiss@cente afeta as perspectivas do professor
perante sua formagao e suas formas de atuacasswaal (Gatti,1996).

Considerando que héa cursos de Licenciatura, estdds com possibilidades de formacéo

concomitante com a pesquisa em areas especifiahdBlados) que propiciam muitas

vezes ao aluno identificar-se mais como pesquisaelssas areas do que como professor ou
pesquisador em ensino (Brando e Caldeira, 2008)¢midemos, neste trabalho, evidenciar de
que forma as ideias, concepcles e representacOeserdprofessor de licenciandos em

Ciéncias Naturais e Matematica se apresentam ddiaidas segundo o formato de curso

escolhido e como isto contribui para a construgimentidade profissional docente.

Metodologia e Resultados

Utilizamos uma abordagem qualitativa (Ludke e And&86) como metodologia de pesquisa
onde procuramos analisar possiveis representagéeslicgnciandos possuem sobre sua
formacao inicial e buscar indicios que evidenciac®risticas especificas na sua identidade.
Os dados foram obtidos a partir de um gquestiondrimposto por questdes dissertativas e
objetivas aplicadas em disciplinas (diurno e natumhos cursos de Licenciatura em Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica da Universidade @de Baulo.

Neste trabalho discutiremos resultados parciaitadesestigacdo analisando 3 do total de
questdes, as quais evidenciam as perspectivasatwiando em seguir a carreira docente e
sua afinidade com essa profissdo, procurando —etsmlr — verificar as diferengcas de

posicionamento dos grupos de alunos, segundo odgpourso escolhido — isto é, curso

especifico de Licenciatura ou curso de Bacharetpdo possibilita posterior conclusdo da

Licenciatura. Também utilizaremos dados provengdte Questionario de Avaliacdo Sécio-

Econémica FUVEST2007 para melhor caracterizar os licenciandosdestrsos.

Perfil da amostra

Na Universidade de Sao Paulo os Cursos de Licemaigm Fisica, Matematica e Quimica
(Noturno) sao independentes de seus Bachareladtstaliade do curso, os alunos ao se
inscreverem nestas carreiras optam pela Liceneigduma inscricdo da FUVEST. Ja nos
cursos de Ciéncias Bioldgicas e Quimica no periatkgral os ingressantes se inscrevem
para um curso Licenciatura/Bacharelado onde fazeptao por uma ou por outra habilitacéo
no decorrer do curso, sendo possivel também coraduwduas habilitagdes.

As informagcBes foram levantadas através de um iguésio (Ludke e André, 1986)
composto por uma breve caracterizacdo dos sugil@questdes, das quais 7 tinham carater
dissertativo e as demais eram objetivas. Aplicamasstrumento de coleta de dados em

! O Questionario de Avaliacdo Sécio-Econdmica émebido por todos os candidatos na inscricdo para o
vestibular FUVEST. O ano de 2007 foi escolhido ger o ano de ingresso da maior parte pelos licetiota
investigados neste trabalho. Os dados completasnpeer encontrados emww.fuvestbr, Ultimo acesso em 9

de maio de 2011.



turmag do periodo diurno e do noturno para cada umaetasrges disciplinas: Metodologia
do Ensino de Fisica |, Elementos e Estratégias paEasino de Fisica, Metodologia do
Ensino de Quimica I, Metodologia do Ensino de desn@ioldgicas | e Metodologia do
Ensino de Matematica I. Os questionarios foram amediglos por 190 alunos destas
disciplinas (Guimaraes e Souza, 2011).

Dos 190 sujeitos da pesquisa 62 cursam LicencianraFisica, 26 Quimica, 54 Ciéncias
Bioldgicas e 48 Licenciatura em Matematica. Destalt 59% s&o do sexo masculino e 5%
nao responderam. O curso de Ciéncias Biol6gicagdréom que possui maioria feminina, com
54% dos alunos. A maioria dos alunos respondentés noturno (66%) e neste turno as
turmas sdo, em geral, mais numerosas do que asctess turmas do diurno. No caso da
USP é possivel aos alunos inscritos nos cursostmno frequentarem disciplinas oferecidas
no diurno e vice-versa.

O Questionario FUVEST

O Gréfico 1 foi construido a partir dos dados FUVYE® ano 2007, este representa o ano de
ingresso da maioria dos licenciandos que respomderauestionario (32%). O percentual
dos ingressantes 2006 é de 13% e de 2008, 24%grdfioo 1(a) percebemos que para todos
0S cursos aqui considerados mais de 60% dos champala a primeira matricula
frequentaram cursos pré-vestibular por um ano as.r&ate resultado esta de acordo com os
dados apresentados no Relatério de Gestao — 2@Bbe20Pro-Reitoria de Graduacdo sobre
o Impacto do INCLUSPno ingresso de estudantes na USP. Tal relatdrinafjue % (75%)
dos estudantes declararam ter frequentado cursiehosste sentido, os cursos analisados —
sobretudo os de Bacharelado em Biologia e Quimicanfirmam esta especificidade dos
ingressantes USP.

Os dados apresentados no grafico 1(b), referentggy@m da escola média dos chamados
para primeira matricula também nos permite evidenai semelhanca entre os cursos de
Biologia e Quimica diurno e a diferenca destes osrde Licenciatura em Matematica, Fisica
e Quimica noturno. Enquanto que nos primeiros décénde alunos oriundos de escolas
publicas em nivel médio é de cerca de 30%, no®®uotirsos, este percentual sobe para 50%.
Segundo o Relatdrio de Gestéo ja citado, no perded2001 a 2009, a distribuicdo percentual
dos estudantes ingressantes na USP vindos de gdiicas apresentou pouca variacao,
tendo ficado em torno de 30%. Isso nos permite luonque os alunos ingressantes dos
cursos de Bacharelado-Licenciatura em Quimica @dizié Bioldgicas tém perfil bastante
préximo daquele que representa o total de alunoB ESvidenciamos também que os
matriculados nos cursos de Licenciatura em Matemafrisica e Quimica (noturno) se
diferenciam significativamente dos alunos anteremta citados, indicando uma
particularidade desses ingressantes aos cursasfesysepara formacao de professores.

2 Agradecemos aos professores USP das disciplimastigadas, pelo seu apoio em disponibilizar pdetsuas
aulas para aplicacao do questionario.

* O Programa de Incluséo Social da USP (INCLUSPjfwovado em maio de 2006, elaborado por professores
e alunos, de Unidades e grupos de pesquisa da U&#akoradores externos “e concebido a partir da
preocupacéo da Universidade com as barreiras sdicicais” (Pimenta, 2009, p. 108).
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Grafico 1: Perfil dos inscritos nos cursos investigs segundo dados FUVEST.
(a) Percentual referente ao tempo de preparacd@uesos Pré-vestibular e (b) Percentual referente a
origem da escola cursada em nivel Médio.

Motivagdo para cursar a licenciatura

A motivacéo para ingressar em um curso de Licameiat de grande relevancia na identidade
dos Licenciandos. As condigBes de oferta do cursopeestigio da profissdo acabam por
selecionar certo perfil de ingressantes, 0 que ema enedida também pode vir a influenciar,
mais adiante, na construcdo de sua identidadespiafial e nas representacdes sobre a
profissdo docente.

Uma das questbes que compds o0 questionario apadeesmbs 190 licenciandos participantes
desta pesquisa foi: Que motivos te levaram a cursarLicenciatura?

As devolutivas a essa questao ficaram concentjadasipalmente em duas categorias que
juntas somam 75% do total. A op¢cado que motivou maados alunos respondentes (53%) a
escolher um curso de licenciatura Rmrque querem ser professores, gostam da profisgdo
por ideologia Ja 22% do total escolheu este cursoRamilidade de entrada no curso ou na
profissdo, por conta da estabilidade ou ainda pesapor uma segunda opc¢ao de emprego
No Grafico 2 sédo apresentados os percentuais gestes atribuidas para as duas categorias
mais indicadas pelos licenciandos, segundo o gdgppertenca. Um fator importante de se
notar neste grafico € que estas proporcdes acabaraepinverter quando observamos 0s
cursos em que a habilitacdo (Bacharelado/Liceneipté escolhida somente ao longo do
curso.

Outra categoria de motivacado muito citadaHor influéncia de familiares, amigos e/ou bons
professoresepresentando 7%, este foi o terceiro motivo &mtaslo pelos respondentes para
ingressar em um curso de formacdao inicial de psofes. Assim como em Vasconcelos e
Lima (2010) outras respostas para esta motivag@mf@presentadas como, por exemplo:
Para sair do Bacharelado ou falta de opcédo de hird6,3%);Ja era professor e pretende
se aperfeicoar na profiss&@,2%); Porque gosta da Matériéisica, Quimica, Biologia ou
Matematica), com 2,1% @utroscom aproximadamente 13% das respostas.
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Grafico 2:Motivagdo que levaram os licenciandopoesentes a cursarem licenciatura. Onde: (A) Roguer
ser professor, gosta da profissédo ou por ideokdB) Por facilidade de entrar no curso ou naigséb, por
conta da estabilidade ou ainda para compor umardagepcao de emprego.

O Curso de Formacao Docente

E evidente que a identidade do professor depend@rites outros fatores ndo contemplados
pelo curso de formagéo inicial e os conteudos aktgdados. Entretanto € fundamental que
se considere que “o processo de identificacdogwiofial se manifestara através da coeréncia
do curriculo do curso no entendimento das necedesidgue levam a autonomia do sujeito
para a insercdo destes nos ambientes educaciosaés @articularidades (Tolentino e Rosso,
2009, p. 9190).

Buscando elementos mais diretos para melhor comgeeesomo os licenciandos percebem
0s conteudos abordados em seus cursos de formag#iseas relacbes de importancia que
eles atribuem a estes conhecimentos perguntamagu@stionario o que um licenciando
precisa aprender em um curso de formacéo docé&gaespostas apresentadas foram muito
diversas, mas @onteudo Especific(28%), asTeorias e abordagens de ensifi®%), e as
Metodologias de Ensin@om 28% foram as categorias citadas pela maioos 190
respondentes do questionario.

Outra categoria com alto percentual de indicac66(foi: Saber lidar e entender os alunos

0 que acaba por revelar uma preocupacdo diretarelagbes professor-aluno e suas
consequéncias para 0 processo ensino e aprendiz#@gerategoriaOutros com 8% das
respostas é muito diversa e apresenta preocuptgdeE®mo 0 estagio, aulas experimentais,
treinamento para pesquisa, organizacao curricdlmire outras. A Tabela 1 apresenta os
percentuais atribuidos as categorias de respostiascitadas pelos licenciandos..

Tabela 1 Lista de categorias mais citadas para os congedeonaior
Relevancia em um curso de Formacéao de professores

Categoria %
A — Conteudo especifico 28
B — Metodologias de ensino 28
C — Teorias e abordagens de ensino 10
D — Saber lidar e entender os alunos 13

E — Lidar com situagfes adversas 3



F — Relacionar teoria e pratica pedagogica 8
G — Didética/Motivacao 2
O — Outros 8

Na Tabela 2 apresentamos os valores percentuaiscalagorias de respostas agora
distribuidas por curso. Assim, é possivel percghberexiste uma assimetria entre as respostas
apresentadas por respondentes provenientes des @ms@nte com habilitacdo Licenciatura
(Fisica, Matematica e Quimica Noturno) e aquelesgientes de cursos que possuem as
duas habilitacdes Bacharelado/Licenciatura (Ci@&nBialogicas e Quimica periodo Integral).
Esta questao fica mais evidente quando observarGoéfico 3.

Tabela 2 Valores percentuais para as categorias de respssbre o que um licenciando precisa aprender no
curso de formacéo inicial de professores, segurmosn de pertenca dos respondentes.

CURSOS A% B% C(%) D%) E®%) F(%) G (%) O (%)
Fisica (D) 20 20 13 17 3 3 7 17
Fisica (N) 32 32 9 11 3 11 0 3
Quimica (D) 0 38 13 38 0 13 0 0
Quimica (N) 18 24 18 9 6 0 12 12
Biologia (D) 6 15 21 12 9 21 12 6
Biologia (N) 4 28 16 16 8 6 4 18
Matematica (D) 36 30 3 6 6 0 12 6
Matematica (N) 34 20 5 14 5 0 4 18
TOTAL 28% 28% 10% 13% 3% 8% 2% 8%

No grafico a seguir sdo apresentadas as quatrgocete de conhecimento que mais
respondentes consideram muito relevante de sererdaaas nos cursos de Licenciatura. Um
fator de observacao é que ndo existe uma unanimidedategoria para nenhum dos cursos
investigados, com excecdo do Curso Quimica Diumdecas categoriasletodologias de
Ensino(38%) eSaber lidar e entender os alos (38%) séo preponderantes. Outra observagao
gue merece ser destacada é o fato de que alunoslasi de cursos que agregam Bacharelado
e Licenciatura (Quimica (D) 0%, Biologia (D) 6% @éoBgia (N) 4%) atribuiram menor
importancia acConhecimento Especifian que os alunos das Licenciaturas (Fisica (D),20%
Fisica (N) 32%, Quimica (N) 18%, Matematica (D) 3é%atematica (N) 34%).

Nos primeiros cursos citados a categoria principal, média, é #etodologia de Ensino
Atribuimos isso mais ao fato de que nos cursosuwimi@a (D), Biologi4 (D) e Biologia (N)

os licenciandos participantes desta investigacd@oesa fase inicial da habilitacdo de
Licenciatura ja tendo cursado diversas disciplidas G@nhecimento Especificado que
propriamente um indicio de representacdo dos liardos sobre a hierarquia dos conteudos
presentes na grade curricular.

* Por questdes de simplificacdo na escrita, por syeratamos o curso denominado Ciéncias Bioldgicas
simplesmente por Biologia.
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Vinculo Empregaticio

Ao investigar a questdo do vinculo empregaticioenl@snos que a grande maioria dos
licenciandos, independentemente do turno que eugsaduacéo, trabalha (68%) e a minoria,
15%, néo. Do total, 34% afirmaram trabalhar naipsédb professor e 6% destes (ou 2% do
total) ainda tém outro vinculo empregaticio alénseleprofessor e cursar uma licenciatura.

Dentre os respondentes os alunos dos cursos declatera em Fisica e Licenciatura em
Matematica sdo 0s que percentualmente mais atuamp qorofessores, 37% e 35%

respectivamente. Entretanto, ainda assim, o perakdos que trabalham em outra atividade
profissional é mais elevada: dentre os de Fisi® &fresentam vinculo empregaticio em
atividades nao correlacionadas ao ensino e da Matrsao 46%.

Nenhum aluno do Curso de Quimica (N) declarou mabathar e 25% da Quimica (D)
afirmam que nao trabalham. Acreditamos que neste aaliferenca no percentual entre os
dois cursos de Quimica (0% para 25%) esta muit@ nedédcionada com a questao do turno
de oferecimento, do que propriamente com o tipeemteada no curso. Haja vista que ao
comparamos o percentual de alunos que néo trabattedois turnos de oferecimento, para
0s outros cursos de Licenciatura analisados aetifertambém é consider&vélisica Diurno
15% e Noturno 9%; Matematica Diurno 33% e Noturfig Biologia Diurno 23% e Noturno
17%.

Consideracoes finais

Neste trabalho procuramos evidenciar, para algudiasensdes de andlise, quais as
caracteristicas do perfil identitario dos licendes estdo em disputa para a construcdo da
identidade do curso que estes licenciandos pertencgnalisamos algumas destas
caracteristicas da ldentidade dos Licenciandoscqueam Licenciatura em Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica da Universidade de S&o Paulo.

® Principalmente para o caso da Matematica, os demtaislos nos questionarios ndo evidenciam o podgué
tantos alunos deste curso provenientes do turnon®indo trabalham. Este dado destoa também daqueles
encontrados nos dados do Questionario FUVEST steageesito.



Os resultados desta investigacao parecem caractgrie a definicdo ou ndo da habilitacdo ja
no inicio da graduacédo indica certa influéncia edipidentitario daqueles que optam pela
licenciatura, dando forma a sua identidade enqudicenciando. Alunos que cursam
disciplinas para formacgéo de professores tendaloftasde o ingresso por cursos especificos
de Licenciatura apresentam perfil bastante difeagloc daqueles que, embora estejam
cursando habilitagdo para lecionar, ingressarant@sos cujo formato permite a conclusao
concomitante do Bacharelado e da Licenciatura. @sos estdo estruturados frente a
diferentes demandas e possuem publicos difereptetgnto, parece natural esperar que o
perfil identitario de seus alunos possua caratisagsespecificas ao curso de pertenca.

Temas como: motivacdo para cursar a licenciatuwangéetdos relevantes em um curso de
formacdo docente, foram aqui considerados objetes representacdo social destes
licenciandos, uma vez que se apresentam como feladmeapazes de gerar concepgoes,
opinides e atitudes ora contraditérias, ora corerdrs. A andlise de fatores sécio-culturais
como: preparagao pre-vestibular para ingresso rem@iatual situacdo empregaticia também
contribuiram para a exploracédo de questdes reladama identidade profissional deste grupo
de alunos.

A pesquisa revelou, por exemplo, que o percentaglieles que escolheram fazer o curso de
formacao de professores por pretenderem seguirr@ireadocente € maior dentre os alunos
dos cursos especificos de Licenciatura. Ja o pemleda escolha pelo curso devido a
facilidade de entrada no mercado de trabalho esmocsegunda opgédo de emprego, € maior
dentre os alunos dos cursos com formato Bacharél@daciatura. Com relacdo as
categorias de conhecimento que devem ser conteasplaml curso, os primeiros dao maior
importancia ao aprendizado de conteudos, enquantegundos parecem valorizar mais o
aprendizado de metodologias de ensino. Os daddsetanmostram que cerca de 70% dos
licenciandos da amostra ja trabalha; 1/3 delespommfessores (sendo a maioria pertencente
aos cursos de Licenciatura em Mateméatica e Fis0eg. percebem-se semelhangas nas
representacdes do grupo de alunos segundo o cseethido, ora segundo o turno em que
estudam, mas em todos os casos fica evidente gpectas socio-culturais sé&o
fundamentalmente relevantes na caracterizacaoudeest identitario-profissional.

Independente destas diferencas especificas deiddeéatdos licenciandos, da forma de

ingresso ou da estrutura do curso, espera-se queuwso de Licenciatura efetivamente

contribua para a finalidade a qual ele se prop@mér Professores. Diversos trabalhos
evidenciam (Brando e Caldeira (2009), Romero (19Pdnte (2002), dentre outros) que 0s
cursos de Licenciatura colaboram pouco no sentElgr@dmover a consolidacdo de uma

identidade docente. Esperamos com este trabalher maahtribuir para o entendimento de

como esta identidade profissional do professor s&a construida nos cursos de formacgéao
inicial.

Trabalhos como o de Dubar (2009) e Silva (2009)card que as identidades sociais

estabelecidas por certa agremiacdo de individud® eslacionadas em grande parte pelos
elos de identificacéo instituidos pelos elementos qompde estes grupos sociais. Nesse
sentido, acreditamos que a identidade do Licenoiaddum importante componente da

Identidade dos Cursos de Formacao de Professosts.aSpecto compde outra parte de
nossas investigagoes.
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