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Resumo

A acao pedagdgica de qualidade exige que o profissprofessor esteja constantemente se
atualizando e buscando fundamentar suas propastasbédlho em suas experiéncias
pregressas e naquelas socializadas com colegds. ike¢o sdo trazidos resultados, ainda
gue de forma preliminar, de um trabalho originagh@aiir das reflexdes de um grupo de
professores de nivel superior, atuantes em cuesésed das ciéncias exatas, sobre sua
atuacdo em sala de aula, e que originaram duvidaie aspectos profissionais da acéo
pedagogica. A investigacao das opinides dos edteslanbre as caracteristicas de aulas de
boa qualidade e que estimulam a aprendizagemestiratégia utilizada para avancar na
reflexdo e reformulacdo das concepcdes pedagddpcgsipo. Ha indicativos de que a
relagéo entre teoria e pratica e a afinidade ematientre professor e estudantes sao fatores
significativos a serem considerados na busca pelagio da pratica profissional.
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Abstract

The quality of pedagogical action requires that fhrefessional teacher is constantly
upgrading and seeking support their proposals forkvin their past experiences and those
socialized with colleagues. In this report are lgtduresults, albeit preliminary, a work
originated from the reflections of a group of tearshat tertiary level, courses operating in the
area of exact sciences, on his performance in lesmom, and that led to doubts on the
professional aspects of pedagogical action. Thesitiyation of student opinions about the
characteristics of good quality teaching and stateulearning was the strategy used to foster
reflection and reformulation of the pedagogical uaggtions of the group. There are
indications that the relationship between theony practical and emotional affinity between
teacher and students are significant factors todnsidered in the search for the evolution of
professional practice.
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Introducéao

N&o € recente a preocupacdo com a identificacdo“shiseres da profissdo docente”,
conforme apontado por Tardif, Lessard & Lahaye91)9nem com a necessidade de que os



docentes possam explicitar e elucidar as suas ¢éngias profissionais para que, conforme
aponta Perrenoud (2001), possam atingir o statpsadissionais.

Em entrevista um pouco mais recente, Antonio NO{@E8) aponta a dificuldade que a
sociedade enfrenta em identificar o papel da esaia discernir sua finalidade. Esta
dificuldade permeia todos os niveis de escolaridagede ser um dos motivos que levam,
cada vez mais, a necessidade de que os profissidieaiensino desenvolvam o espirito
reflexivo e busquem a continuidade de sua formacéao.

A incerteza sobre o objetivo e atuacdo da escbéaaa insatisfacdo que o professor sente
quando percebe o insucesso de seus alunos, gémaesgns de incompletude e angustia,
principalmente quando submetido a preconceitos cosmalentificados por Gauthier (apud
Amaral, 2010): Para que o professor tenha sucasseua atividade basta-lhe conhecer o
conteudo, ou ter talento, ou, ainda, seguir suagd@d ou bom senso, como se ndo houvesse a
necessidade de um estudo ou trabalho prévio pamefissional professor. E o oficio sem
saberes, preconceito que precisa ser superadmecap pelos proprios professores. A partir
do momento em que o professor toma consciénciaigeupn profissao € ser professor e que,
para tanto, € preciso se profissionalizar, pasgareeber a importancia da sua formacao
pedagogica, que pode ser aperfeicoada através ugosgrreflexivos de professores
pesquisadores de sua pratica. (Amaral, 2010 p.32).

E sob essa perspectiva que é organizado estehivalRelata-se a experiéncia de um grupo de
professores de nivel superior que passou a sa raymincipio para trocar experiéncias sobre
0 ensinar, e que vem evoluindo, em suas reflexigs, uma pesquisa colaborativa, cujos
resultados preliminares estdo sendo avaliadosc@®de estudo deste grupo esta voltado para
a identificacdo de aspectos que caracterizem umegso de ensino como de boa ou ma
gualidade, na visdo dos estudantes em confrontoacemao do grupo. A metodologia de
trabalho do grupo é fundamentada na visdo de gecopaborativo (FIORENTINI, 2006),
portanto ndo h4 um Unico lider para coordenar @ssagnas hideranca compartilhad@ande
alguns integrantes escolhidos pelo grupo coordetsaa um dos encontros. Ja a coleta de
dados foi realizada a partir da aplicacédo de que&tios de opinides.

Contexto

Um grupo de professores do Centro de Ciéncias Exafeecnologicas (CETEC), do centro
universitario UNIVATES, decidiu se reunir para etil e discutir sobre dificuldades e
problemas relacionados ao ensino nos mais divetsosos pertencentes ao centro. Os
professores envolvidos atuam em areas diversasa(figuimica, matematica, informética,
algoritmos e programacao) e ministram disciplimasuen ou mais cursos deste centro, desde
0S semestres iniciais até os finais. O estimuldahpara a formacdo do grupo consistiu na
preocupacdo em obter melhor indice de aprovacédaldoss, bem como em auxilia-los a
compreender os conteudos de forma mais signife&iguradoura.

A opcéo de trabalho foi por compartilharmos a Bdea do grupo, sendo cada encontro
organizado por um ou dois integrantes diferenteseBta caracteristica e pelo fato de que os
integrantes sdo voluntarios, desejam compartilaber®s e experiéncias, negociam metas e
objetivos comuns, dentre outras, € possivel enquadgrupo constituido como ugnupo de
trabalho colaborativpnos termos concebidos por FIORENTINI (2006).

As reflexdes foram construtivas, passaram a geutos e se transformaram em problemas de
pesquisa. Diferentes integrantes do grupo apresantdiferentes opinides sobre o que seria
uma boa aula, ou como o0s conhecimentos prévios alosos interferem em sua



aprendizagem, ou, ainda, sobre qual seria o papptafessor na formacao de alunos da area
das ciéncias exatas, em nivel superior.

Dada a dificuldade do grupo de estudos em chegar eonsenso, optou-se por investigar as
opinides dos alunos sobre as mesmas questdessgiraiam os integrantes do grupo. E claro
que o saber do professor e sua experiéncia saatanpes, mas foi considerado também de
extrema importancia identificar quais seriam aiggis dos alunos. Se o papel e as fungbes
exigidas dos profissionais inseridos na sociedagiioe mudando, e iSsoO exige um
redimensionamento do nosso papel de professondmiese relevante também investigar de
gue maneira esses futuros profissionais (os ediegjamterpretam e valoram o trabalho do
professor.

Para fazer este levantamento primeiramente foioed@l® um questionario piloto, que

continha questdes abertas sobre os itens acimacddss. O mesmo foi aplicado no segundo
semestre de 2010, em algumas turmas e as respbsidas foram categorizadas. A partir

dessa versao inicial, foi elaborada uma versdo diipta escolha — durante o primeiro

semestre de 2011 - no qual se buscou contempldivassas possibilidades de respostas
identificadas a partir do questionario piloto.

Até o0 momento, conseguiu-se aplicar este questm@auma amostra fidedigna de alunos,
mas ainda é preciso concluir a analise das respastietadas, mas, preliminarmente, é
possivel destacar algumas dicas importantes, akutetas inclusive surpreenderam os
professores participantes quanto as opinides famutas.

Vale ressaltar aqui a importancia desta atividageis envolve o crescimento e o
amadurecimento de um grupo de professores quantmraepcdes sobre o ensinar e 0
aprender que podem fornecer argumentos importastese 0 ser professor, buscando a
profissionalizagao.

Aportes e referenciais

A definicdo dos objetivos da escola vem se moldded@amente, com certeza ja nao mais €
convergente com as necessidades de 50 anos algigjogse voltavam a economia e a
producdo industrial. Na contemporaneidade, ha umefen@ncia e uma necessidade por
profissionais que sejam capazes de criar, de msgvwblemas inéditos, de trabalhar
colaborativamente, etc, independentemente do rdeeformacdo ou de atuacdo a que
pertence. Ora, estas necessidades apontam umga@sshinho para orientarmos o0s objetivos
da escola: contribuir para a autonomia, o espéritico, a criatividade dos estudantes, ndo
importa que pertencam a escola béasica ou ao niygrier. O que trazemos aqui ndo €
novidade, € claro, na legislacdo vigente (PCNs,0p0fstas necessidades vém sendo
destacadas e estimuladas, a partir de diferentequezs. Porém tem sido dificil a implantacdo
de acbes que auxiliem na efetivacéo desta meta.

Acreditamos que a dificuldade nesta implantacaé edacionada a necessidade de que nos,
professores dos mais diversos niveis de ensinsapuss atingir uma maior compreensao do
papel que devemos desempenhar neste contexto. Aefilbrnar o ensino de ciéncias mais
adequado a evolucéo do perfil de profissional desgjsao necessarios esfor¢cos continuos, e,
nessa perspectiva é que esse grupo de profesdesesvolvendo reflexdes a partir de um
forum de estudos permanente, percebeu a necessidaiwestigar mais profundamente o
contexto em que se da sua pratica e a visdo da®$ubgressos sobre o ensino-aprendizagem
na area. Evidencia-se, assim, a reflexdo do pmfesdre o seu papel no processo de ensino-
aprendizagem como um dos eixos fundamentais paaa dé forma mais eficiente e efetiva
nesse contexto em permanente mudanca.



E de extrema importancia aqui destacar o argunen@®authier (apud Amaral, 2010) de que,
enquanto ndo prezar pela sua profissdo de formadtapendentemente de sua area técnica
de formacéao inicial, o professor continuara fundatayedo suas acdes em “experiéncias” ou
“tradicBes”, ndo se distinguindo profissionalmedte qualquer outro cidad&o. éssencial
identificar saberes da acdo pedagdgica validosvadeps outros atores sociais a aceitar a
pertinéncia destes saber@b. p.38). Em qualquer area de conhecimento, te@cda como

tal, € possivel identificar fundamentos que aporarproducdes e acdes pertinentes dentro da
mesma. Estes fundamentos ndo sdo imutaveis, mascsiiws como validos enquanto
eficientes dentro do contexto a que se destinamgi®nao se percebe tal comprometimento
entre profissionais da educacdo? No contexto do@ds ciéncias ndo é diferente.

A identificacdo de acbes e de procedimentos queefam resultados que favorecem a
aprendizagem dos alunos, deve ser documentada fpadamentar acdes futuras. A
possibilidade de evidenciar e analisar a opinig®alonos, sobre o0 que consideram relevante
e positivo em sua aprendizagem, e 0 que considelgativo ou restritivo para a sua
aprendizagem é, pois, de relevancia no processxpleitacdo de saberes norteadores da
acado pedagogica. Sob esse enfoque, o grupo desgwods vem investigando aspectos
relevantes ao ensino e aprendizagem em ciéncitasaxa ambiente do grupo colaborativo.

Retorna-se aqui a questdo do professor reflexivolmprofessor pesquisador. Para que se
possam definir fundamentos dessa alcada para acensipreciso que o professor esteja
envolvido com sua pratica, sensibilizado pelas s@dades do nivel de ensino em que atua e
disposto a refletir e construir conhecimentos sobassunto. Novoa (2008) diz que:
A experiéncia é muito importante, mas a experiémgacada um sé se
transforma em conhecimento através desta anafisensitica das praticas.

Uma analise que € individual, mas que é tambéniical®u seja, feita com
os colegas, nas escolas e em situagdes de fornfdcgn3)

Nesta linha, ainda, 0 mesmo autor destaca como gp@actp essencial para o professor a

formacgao profissional:
Isto é, h& certamente um conhecimento disciplinae gertence aos
cientistas, que pertence as pessoas da histosaciéiacias, etc., e que os
professores devem ter. Ha certamente um conhe@nmedagogico que
pertence, as vezes, aos pedagogos, as pessoasaddaaeducacdo que os
professores devem de ter também. Mas, além dissanh conhecimento
profissional que ndo é nem um conhecimento cientifinem um
conhecimento pedagdgico, que € um conhecimentrfaipratica, que é um
conhecimento feito na experiéncia, (...) e na xéftesobre esta experiéncia.
A valorizacdo desse conhecimento profissional, a we, € essencial para
os professores neste novo milénio (ib. p.5).

E nesse contexto que este trabalho se situa: upogie professores que, voluntaria e
colaborativamente, ndo sem muito esfor¢co e alguhfasildades importantes, desenvolve
uma investigacdo mais sistematica sobre a praticante no ensino de ciéncias exatas.

Alguns resultados preliminares

A partir da analise da primeira versao dos queétios, foi possivel constatar que a visdo dos
alunos sobre aspectos metacognitivos, que envobtvemsino e a aprendizagem, é diferente
das concepcdes dos professores que, de alguma, fatmaan na area de ensino geralmente
apoiados em pesquisas desenvolvidas sobre o temaulio lado, a visdo daqueles alunos
muitas vezes se aproxima das concepcoes de cqlegf@ssores que trabalham no ensino
superior, mas nao sao ligados diretamente ao ers#j por formacdo ou por pesquisa na
area.



Essa constatacdo, de carater mais geral, evidgueaa pesquisa em ensino modifica o
professor acerca de suas concepc¢des sobre es@sguisar sobre a propria préatica, como ja
apontado anteriormente, de fato parece contrilaus pm perfil mais reflexivo do professor e

para a evolugcdo gradativa dos seus saberes dqcentdgsbuindo para a construcdo do

conhecimento profissional.

Um dos pontos considerados importantes pelo gmgg@yimeira fase, foi que a relacao entre
teoria e pratica € um dos fatores relevantes paxdisa 0 aluno a atribuir significado aos
conceitos trabalhados. Porém o significado atribpikelos alunos pagaticando é unanime,
como se pode perceber nas citacdes a seguir:

Alunos iniciantes: Praticas aquelas que exercitan@ogeoria em laboratorio,
experiéncias, maquetes, enfim (I); N&do ha teorian seratica. Na teoria
aprendemos, tiramos duvidas, na pratica vemos damzona (11);

Alunos de meio de curso: Teoria é quando o profepassa o contetido e fala
sobre ele. Prética é a resolucéo de questdes pnude em laboratério ou sala de
aula (l); Teoria: explicagcdo do contetdo, o seu am®lvimento; Pratica:
aplicabilidade desde contetdo (II)

Alunos concluintes: Teoria seria uma exposicdo sobr assunto. Préatica é
trabalhar com situacdes reais a partir do assunjpTeoria € no papel e é 0 que se
espera. Pratica é pegar a teoria e tentar implerae(it).

Nessas reflexdes, percebe-se que os alunos atriboerpapel importante a pratica para
compreender a teoria, inclusive supervalorizand®esém nota-se que, principalmente entre
os alunos iniciantes, sua visdo de pratica restrfigya manipulacdo de materiais ou a
realizacdo de experiéncias. Aparentemente apenasofta da metade do curso € que 0s
alunos passam a compreendepratica como algo mais abrangente, sendo capazes de
reconhecer que problemas relacionados a aplicag&wolbgica dos modelos tedricos,
expostos, por exemplo, na forma de estudos deataatividades de papel e lapis, constituem
também um aspecto da pratica conectada a teoria, égunais convergente com o
levantamento das reflexdes dos professores.

Os apontamentos iniciais, obtidos pela analiseipréos questionarios respondidos em sua
altima versdo, sugerem que realmente os alunosdewas) importante a relacao teoria e
pratica para a assimilacdo dos conteudos, masvilé&éincias sobre 0 que € teoria e 0 que é
pratica. Para muitos, quando o professor disseliresuma aplicagéo pratica do conteudo, a
aula é tedrica e, para outros, quando os alunotves exercicios, ainda que tedricos, a aula
€ pratica. Talvez esse aspecto indique que o pafeeve desenvolver o habito de explicitar
0 objetivo e o carater de cada tipo de atividadepropde ao grupo de estudantes.

Outro apontamento que chamou a atencéo do grupoodiessores foi que, na opinidao dos

alunos, os aspectos emocionais relacionados aceatahile sala de aula parecem ser mais
relevantes e determinantes para a produtividadeagrendizagem do que a quantidade de
conteudos ministrados. Dentre os aspectos que amotios estudantes a aprenderem,
relacionados ao professor, os que mais aparecayeam fo bom humor do professor e a

disposicdo deste em auxiliar os alunos a dirimassduvidas. Também, quando foram

solicitados a indicar as principais caracteristidasuma boa aula, apareceram com maior
frequéncia os aspectos relacionados ao bom hurdoerapatia do professor com a turma.

Esse aspecto foi mais citado do que o uso de tegiasl de ensino que, quando muito

repetitivas ou extensas, ndo prendem a atencéastuldaste.

Ha véarios aspectos dessa investigacdo ainda ensegndlas alguns importantes indicios ja
estdo sendo explicitados e organizados pelo grupopgarte do grupo colaborativo para
promover a socializagdo com os pares na instituicao



Essas constatacdes iniciais parecem confirmar gudogue do desenvolvimento profissional
docente é bastante adequado diante do contextd @buznsino de ciéncias exatas e
tecnoldgicas. Os saberes docentes que nos sadaexigo exercicio profissional cotidiano
vao para além da dimensao cognitiva. Porém, essla & o enfoque mais enfatizado nas
pesquisas em ensino da area. Ainda ha poucos ssuadiados ao carater complexo e
multidimensional da pratica docente. A pesquisaagiamos desenvolvendo é um indicador
da importancia dos aspectos relacionais e psiamégnos processos de aprendizagem, na
perspectiva dos estudantes, que sdo 0s sujeittaisate toda a acao educativa.

Isso confirma a tese de que constituir-se profesgae saberes de ordem metodoldgica,
epistemoldgica, préatica, psicopedagogica, did&icalacional, entre outros. Enfim, estamos
em um campo de saberes mdultiplos, em que a ag@wla@ntre saberes do campo da
formacao, da pesquisa e da pratica é essenciasameblvimento profissional.

Algumas consideracdes

Este trabalho, ainda em desenvolvimento, possbiliduas abordagens de reflexdo. Por um
lado, a investigacdo das concepg¢des dos alunos sakmsino de ciéncias em nivel superior
contribui na melhoria da pratica docente que vendsalesenvolvida em sala de aula. Se
nossa motivagao inicial foi discutir maneiras delhoear os indices de aprendizagem e,
consequentemente, de aprovacao, € natural quedieadores desse processo investigativo
sejam gradativamente incorporados as nossas [géticsala de aula.

Entdo conhecer ndo s6 as concepc¢des prévias dosess sobre 0s conteldos a ensinar em
fisica, quimica, engenharia, etc, mas também cenhsgas concep¢des sobre ensino e
aprendizagem de qualidade, também € um aspectatanfm para o professor organizar seu

planejamento.

Por outro lado, a propria organizacao e dinamicaat®lho do grupo colaborativo revela-se
como um aspecto importante no processo de desemewiio profissional. Confirma-se,

portanto, o carater também coletivo da formacéoewk®; conforme Noévoa (2008) ja
destacava.

Essa iniciativa, socializada preliminarmente nesibalho, aponta possibilidades concretas
para investigar a acdo docente e propor altersatieamudanca e superacao de dificuldades
que inicialmente motivaram a organizacdo do grijEstaca-se que este € um caminho para
desenvolver pesquisa sobre e a partir da propéacar em que o contexto real, mutavel e

complexo da sala de aula é um fator fundamenta patizar nossas acdes e decisdes
individuais e coletivas. a partir de processoexefos,
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