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Resumo

O desenvolvimento profissional docente coloca-se como um objeto de estudo relevante em
um cenario em gue novas exigéncias sdo incorporadas ao trabalho docente. O professor
precisa articular saberes de ordem epistemoldgica, psicoldgica, metodoldgica e prética no
desenvolvimento do seu trabalho. E é nesse contexto que surgem as tensdes que envolvem as
diferentes dimensdes da prética pedagdgica. A aproximacdo entre o campo da pesquisa, da
prética e da formag&o coloca-se como uma necessidade e, a0 mesmo tempo, como um dilema
do oficio de professor. Neste artigo, sdo compartilhadas algumas tensdes e contradicdes que
permeiam a prética profissional de uma professora de fisica. Os dilemas foram recortados a
partir de um diério de aula elaborado ao longo de um semestre de trabalho. Percebeu-se o
potencial do mesmo como instrumento de desenvolvimento profissional. Evidenciou-se,
também, a possibilidade da prética profissional em sala de aula tornar-se um instrumento
permanente de reflexdo e de investigacao.
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Abstract

Professional teaching development may be considered a relevant object of study facing the
new demands attached to the work of teaching. Teachers have to handle knowledge
concerning the epistemological, psychological, and methodological demands, besides the
work of teaching. It is in such context that tensions involving the different dimensions of
pedagogical practice take place. Approaching the field of researching, teaching, and getting
formation is a requirement and, at the same time, a dilemma for the work of teaching. In the
present essay some tensions and contradictions concerning the work of teaching of a teacher
of Physics are shared. Dilemmas were taken from classroom teacher’ s notes elaborated along
the semester. It was shown its potential as an instrument of teaching development and
research. In addition it revealed the possibility of class teaching work to become a permanent
instrument of reflection and investigation.
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Contexto do trabalho

Na perspectiva de professora que atua principalmente na érea de ensino, conciliar e agregar ao
trabalho diério as contribuicbes do campo da pesquisa e da formagdo coloca-se como um
desafio. Construir nossa acdo concreta, a qual envolve aspectos de diferentes naturezas,
atividades e funcdes diversas, sem ignorar a dimenséo subjetiva, sensivel, da relacéo com o
outro, torna-se, portanto, um dilema profissional significativo. Além disso, iniciar um trabalho



de pesquisa mais sistemético sobre a propria préatica e concilidlo com as funcdes inerentes ao
ensino é outro desafio que se coloca natrgjetoria deste estudo.

A intencdo inicial deste trabalho é relatar um pouco deste processo em que me constitui como
professora da &rea de fisica. Uma das estratégias desenvolvidas para sistematizar as reflexdes
foi a escrita de um diério de aula. Outra estratégia € o estudo de autores e de trabalhos que
lidam com as tensdes e os dilemas que se colocam no campo da prética, da pesquisa e da
formagdio (NOVOA, 2004; ZABALZA, 2008; ANDRE, 2010; CUNHA, 2010; AMARAL,
2010, HERBERTZ & VITORIA, 2010). O propdsito deste trabalho é compartilhar alguns dos
dilemas mais relevantes na prética do ensino e da pesguisa em ensino de fisica.

A principal funcéo do professor ainda é preparar e dar boas aulas. Eu acredito nisso. Amaral
(2010), também assinala que o professor deve ser capaz de ensinar, 0 que implicaria na
transformacéo das informagdes em conhecimento (p.28). Os diferentes campos da pesquisa
em educacdo e em ensino abordam diferentes tematicas - inovagdo curricular, novas
metodologias, formagdo inicial e continuada, desenvolvimento profissiona -, mas em sua
esséncia, ha um desgjo comum de se construir cenarios melhores para a educagéo nacional,
para 0s sujeitos que interagem nos diferentes espagos educativos.

Especificamente, a consolidacéo da formagéo docente como um campo autdnomo de estudos
vem reforcar esse papel essencial dos professores no processo de aprendizagem dos
estudantes. André (2010) aponta estudos que convergem para tendéncia e que tém se
preocupado em definir qual é o objeto de estudo do campo (p.175). E o reconhecimento da
importancia do papel do professor na formacdo de sujeitos proativos, criticos e com
competéncia técnica

No campo particular do ensino de fisica, diferentes linhas de pesguisa emergiram e continuam
atuais, ao trazerem importantes contribui¢des para 0 campo da docéncia e da formagéo inicial
e continuada de professores na area. A meta principa também € melhorar a quaidade do
ensino de fisica nos diferentes niveis de ensino. E neste contexto que eu me situo. E neste
contexto que percebi importantes aproximagdes entre a &rea de educagdo, como um campo
geral de estudos com origem na pedagogia, e a &rea de ensino defisica.

A opcéo pelo campo da formacédo docente

Nas diferentes areas de ensino, e em diferentes niveis, desde a educagdo basica até a superior,
0 papel do professor é cada vez mais destacado como um dos aspectos fundamentais para o
sucesso da aprendizagem dos estudantes. Outros fatores obviamente tém relevancia similar,
mas as novas demandas que se impdem a educacdo estdo exigindo um professor cada vez
mais polivalente, flexivel, conectado com as mudangas sociais, em permanente evolucéo e
formacéo. Na &rea da educacéo, dada a importancia deste tema, 0 mesmo firmou-se como um
campo auténomo de estudos.

A formag&o docente, por sua vez, envolve diferentes perspectivas. Ha a perspectiva da prética
da docéncia, um espaco importante a partir do qual o professor desenvolve habilidades,
pressupostos tedricos, pesquisa empirica, na medida em que va testando e avaliando as
possibilidades e os desencontros das diferentes teorias sobre ensino e educacdo com que tem
contato. Portanto, 0 campo da prética € um espaco permanente de reflexdo, que pode avangar
para um espago de pesquisa sistemética sobre a agéo profissional.

Outra perspectiva é a que envolve 0s pressupostos tedricos - resultados de pesquisa, teorias de
aprendizagem voltadas a cognicdo, as metodologias, a avaliacdo -, que o professor estuda
durante sua formagdo inicial e continuada. E aqui nasce um campo de contradicdo e de
conflito. E muito complexo traduzir muitos aspectos tedricos em acdes concretas que



favorecam um processo de aprendizagem mais eficaz. A relagdo teoria-prética ndo é nem
simples, nem direta, nem linear. As contribui¢bes do campo da pesquisa nem sempre estdo
acessiveis aos professores; quando o sdo, ha varias implicagdes que dificultam a
implementagdo desses resultados no contexto da prética docente.

Zabalza (2008, p.26) parece conciliar estas perspectivas, quando assinala que a consciéncia se
coloca como componente bésico do saber prético docente. Destaca a importancia deste saber
prético no desenvolvimento profissional:

“lareflexion sobre la propia préctica(...) hace que salgamos de un terreno de
certezas dadas por otros y de rutinas procedimentales, para pasar a un terreno
de toma de decisiones, de debate, de inseguridad, de creacion.” (Zabalza, ib.).

Visto de outro angulo, a formacdo docente também se coloca como um campo de estudos de
interesse pessoal, a partir do que define este tema como campo auténomo de estudos. O
objeto de estudo do campo “sdo os processos de formagdo inicial ou continuada, que
possibilitam aos professores adquirir ou aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades,
disposicdes, para exercer a atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educacéo
que seus alunos recebem” (ANDRE, 2010, p. 175).

Ainda, segundo a mesma autora, 0 desenvolvimento profissiona esta relacionado a qualidade
do ensino, e em Ultima (ou primeira) insténcia, a qualidade da aprendizagem dos alunos (ib.).
Isso € convergente com a premissa de que a funcdo primordial do professor ainda € dar boas
aulas. Ha uma intencionalidade e um plangamento intrinsecos ao processo de
desenvolvimento profissional, e esses processos visam promover a mudanca.

Por essas razdes, este campo tem se mostrado fértil a esta incipiente pesquisadora. O objeto
de estudo do campo consegue integrar as diferentes dimensdes do trabalho docente e
contribuir de uma maneira mais concreta e proxima da realidade do professor que atua
principalmente no campo da docéncia. Portanto, esse artigo nasce como um exercicio de
aproximagdo entre as dimensdes do ensino e da reflexdo sobre a propria pratica como um
espaco permanente de formagdo e desenvolvimento profissional € como um caminho de
pesquisa que Comego a percorrer.

Independente da area de ensino, “0 bom professor precisa ser capaz de refletir sobre a
educacdo em sua totalidade, mas dele se espera que sga também capaz de ensinar
promovendo aprendizagem” (Amaral, p.31). Essa abordagem promove uma aproximacao
entre a pesquisa em educacdo e a pesguisa em ensino de fisica, aém de destacar o sujeito
professor como uma figura central na melhoria da educacdo em diferentes areas e niveis de
ensino.

Desenvolvimento profissional: dimensdes e tensdes do oficio de
professor

O desenvolvimento profissional docente é considerado o objeto de estudo do campo da
formacdo docente. Segundo André, (2010), este conceito se justifica porque marca mais
claramente a concepcéo de profissional do ensino, e porque o termo desenvolvimento sugere
evolucdo e continuidade. Ao longo da vivéncia profissional, o professor desenvolve
competéncias, juizos de valor, constréi conhecimentos tedricos e praticos sobre o oficio de ser
professor. Desenvolve seu jeito de trabahar a partir das vivéncias que teve na sua trgjetéria de
estudante e de professor. E procura constituir-se equilibrando as experiéncias do campo da
formac@o e do campo da prética. Para a autora, muitos estudiosos do tema consideram de
grande importancia a atencdo0 nos processos de preparacdo, e profissionalizacdo dos
professores, tendo em vista a aprendizagem do aluno (p.175).



Por um lado, o desenvolvimento profissional tem um caréter individual. O professor constroi
saberes préticos, epistemoldgicos, metodoldgicos, a partir de suas crengas individuais e do
contexto em que esta inserido. As experiéncias que teve como estudante também influenciam
na forma de trabahar e na elaboragdo de um modelo sobre ser professor. Nem tudo que o
professor aprende, |€ ou ouve nas diferentes insténcias de formagéo profissional é transferido
para seu campo de saberes e fazeres. A individualidade do sujeito é determinante na definicéo
dos pressupostos e das premissas a partir das quais planeja e executa seu trabal ho.

Por outro lado, esse desenvolvimento tem um caréter coletivo, mediado pelo contexto, pelos
pares, pelas linguagens, pelos cadigos e significados compartilhados. O caréter interacionista
da aprendizagem marca também nossa aprendizagem sobre ser professor. Nessa perspectiva,
os diferentes olhares e as diferentes dimensdes do trabalho docente adquirem igual relevancia
nos estudos sobre o desenvolvimento profissional. Mais que um antagonismo, essas duas
dimensdes da aprendizagem docente sdo complementares, dialogam entre si.

Nesta complexa interrelagdo entre docéncia, pesquisa e formagdo, surgem os conflitos e as
tensdes. Para Cunha (2010), o tema da formacdo profissiona tem aumentado de
complexidade no contexto atual. Um dos argumentos que esta autora apresenta paraisso é que
“a sociedade vem atribuindo responsabilidades crescentes a educacéo escolarizada e aos
professores de todos os nivels, decorrentes do mundo do trabal ho, da revolugdo mediéticae da
alteracdo da estrutura familiar™ (p.129). De fato, ndo € preciso muita andlise para perceber
que, ao professor contemporaneo, estda se atribuindo novos e complexos papeis, outras
exigéncias, para aém do compromisso com a construcdo e a socializacdo do conhecimento
construido historicamente. O trabalho de Herbertz e Vitéria (2010), desenvolvido em um
curso superior de formagdo de professores, descreve em detal hes esse cotidiano de trabalho e
de formagao docente (p.43).

Por tudo isso, o contetido da formacéo docente ndo pode mais se constituir em algo estético e
permanente. Pelo contrario, por mais que tenhamos aprendido com as experiéncias passadas,
€ impossivel torné-las eficazes em contextos que se ateraram. Entdo, pensar a prépria
formagdo profissional como um processo evolutivo exige reconhecer que “o conteido da
formacdo € sempre volétil, mutavel e processual”. (CUNHA, 2010, p.130). Essa énfase
perpassa tanto o campo da formagdo, onde sdo preparados professores e pesquisadores,
guanto o campo da préatica docente direta nos niveis da educacéo basica e superior, que ndo
envolvem diretamente a formacéo de professores. Temos que nos reconhecer aprendizes e
lidar com as tensdes que vao surgindo. Porém, assumir a contradicdo, segundo Cunha, tem
algumas implicagdes nos processos formativos:
“fugir das solugbes Unicas ajuda a enfrentar as tensdes da prética
profissional. Estimular o pensamento reflexivo, a autonomia nos processos
de decisdo, os procedimentos investigativos como forma de conhecer a
realidade constituem processos metodol égicos adequados a uma formagdo

que assume a contradicio como pressuposto do trabaho e da
profissionalizacdo docente.” (Cunha, 2010, p. 132).

Cunha também destaca a premissa de que o professor € um trabalhador da contradic¢éo. E que
contradicbes sd0 essas? A autora aponta trés eixos que auxiliariam para uma compreensao
analitica sobre o tema. Denominou-os de acertos e desacertos entre a formacéo e o trabalho
docente. (Cunha, 2010, p.132).

Na perspectiva deste trabalho, parece apropriado comentar o conceito de formagdo e sua
relagdo com a docéncia, um dos trés eixos apresentados pela autora em seu artigo. A formagéo
integra elementos pessoais, profissionais e sociais na sua constituicao. “... € algo que pertence
ao proprio sujeito. (...) € uma conquista feita com muitas gjudas: dos mestres, dos livros, das



aulas, dos computadores, mas depende sempre de um trabalho pessoa”. (ib, p.134). Isso
reforga a dualidade individualidade versus coletividade do desenvolvimento profissional.

Noévoa (2004) é enfatico: “ninguém forma ninguém. Cada um formase a s proprio”.
Concordo. Em esséncia, podemos ou ndo assumir e introduzir as aprendizagens da formagéo
inicial e continuada em nossa agdo. Podemos ou néo refletir sobre nossa prética e produzir
alternativas de trabalho na dire¢do de uma educagdo de mais qualidade.

Portanto, decisio é pessoal. O registro das vivéncias e dos dilemas em diarios de aula
coloca-se como uma estratégia metodologica que permitird um movimento de reflexdo e
racionalizaco sobre a propria pratica. Revelase um espaco de suavizacdo e de
reconhecimento da contradicdo, do conflito, da tensdo, que sdo aspectos intrinsecos as
diferentes dimensdes envolvidas no oficio de ser professor. Concluindo, podem fornecer
subsidios riquissmos para que o professor assuma, com menos medo e mais autoria, uma
atitude investigativa sobre a propria prética profissional. E esse exercicio de sistematizacio
que socializo na proxima secéo.

O diéario de classe como um instrumento de desenvolvimento
profissional: reflexdes (in)conclusivas

O registro como um instrumento de reflexao e (re)construcéo

A problemética discutida neste artigo envolve a complexidade do exercicio docente, atento
gue deve estar as inovagdes, a formacao, a qualidade do proprio trabalho, em sala de aula ou
em outros ambitos educacionais. O registro dos desdobramentos desta questdo em um diario
de aula coloca-se, inicialmente, como um espaco de liberdade e de racionalizacdo das proprias
experiéncias. O primeiro objetivo de escrever o diério foi esse. Mas 0 exercicio evoluiu. De
uma perspectiva de catarse protegida, meu diério transformou-se em um registro sistemético
das vivéncias passadas, contemporaneas e das perspectivas e das dividas que o futuro pode
apontar, em um espaco para identificar a contradicéo inerente a profissao, que se converte em
uma experiéncia reveladora

“la escritura es, dese modo, un espacio de silencio para recordar el camino y
visdumbrar las huelas dejadas, pero, a mismo tiempo, nos lleva a proyectar
nuevos imaginarios aluz de aquello que yafue, delo que esy del futuro, que
aln esincierto porque no es. (Carrillo, in: Zabalza, p. 33).

De acordo com Zabalza (2008, p.19), os diarios podem servir tanto a uma finaidade
investigativa quanto a uma finalidade mais voltada ao desenvolvimento pessoal e profissional
de professores. Os di&rios escritos a partir do contexto em que estou inserida e da
problemética que trago para reflexdo, se aproximam da segunda perspectiva. Reconhego, em
minha escrita, diferentes dilemas. Uma das possibilidades do diério de aula € “identificar los
dilemas que iban apareciendo em el diario e inferir cudles eran los processos deliberativos y
de resolucién préctica que los profesores ponian em marcha com respecto a dichos dilemas.”
(ib. p. 22).

Para Herbertz e Vitdria (2010), os didrios cumprem seu papel, de dirigir o olhar sobre os
aspectos pedagdgicos e subjetivos envolvidos na escrita e isso serve para destacar dilemas
para que o professor faga uma reflex&o mais sistematizada sobre seu fazer diério. “A escrita
denota a histéria de cada sujeito” (p.38). Ao fazer meu préprio diério, analisa-lo, e agregando
os elementos tedricos da disciplina de doutorado cursada, percebi a funcéo da escrita nesse
Processo.



Os dilemas a partir do meu lugar

Nos diferentes registros, foi possivel identificar uma preocupacéo latente, sistemética, com as
contradicdes e os conflitos que nascem na multiplicidade e na complexidade do trabalho de
professor. O trabalho didéico é desenvolvido em um contexto flexivel e em constante
mudanca, e as aulas se concretizam sob uma dinadmica muito fluida e dependente do contexto.
Conciliar essas dimensdes € um movimento contraditorio e o professor esta posicionado nesse
campo. Tardif e Lessard (2008) retratam bem esse cenério da pés-modernidade no qua nos
inserimos. Pluralismo cultural, relativismo ético, uso da droga pelos jovens, mutagdes do
mercado de trabal ho, repercutem diretamente no ensino, de modo que o trabalho docente, na
contemporaneidade, representa uma atividade profissiona complexa e de ato nivel (p.9).
Reconhecgo todas caracteristicas em minha prética profissional. Atuar em sala de aula
exige a construgcdo e a conciliagdo de saberes continuamente, mas também exige alguma
habilidade no campo da afetividade, visto que lidamos com pessoas com diferentes desgos,
expectativas e problemas reunidos em um espago comum.

No ensino de fisica, ha estudos que convergem para os temas apresentados acima. Para
exemplificar, linhas de pesguisa como histéria e filosofia da ciéncia, teorias de aprendizagem,
concepcdes prévias, aguisicéo de novos conhecimentos integrados aos que o sujeito ja possui,
metodologias de ensino, TICs, se consolidaram na &rea e continuam atuais. Trazem
contribuigdes valiosas para o contexto da sala de aula. A formagdo de professores também é
um tema de destague na area.

Portanto, também ha tensdes detectadas na area. Geralmente, a perspectiva - e a expectativa -
do professor é diversa daguela do pesguisador. Resende e Ostermann (2005) detectam
aproximagdes e desencontros entre as demandas que os professores de fisica apontam desde
seu contexto de sala de aula e as linhas de pesquisa mais amplamente investigadas no ensino
de fisica. As autoras concluem que, enquanto o viés dessas € marcadamente cognitivista, os
professores levantam aspectos afetivos relacionados a aprendizagem (p.334), apontando
embates psicol 6gicos, culturais, sociais, remetendo a aspectos dagquele cenario pesquisado por
Tardif e Lessard em um contexto mais amplo (estudo internacional).

No ensino de fisica, as contradicdes e as tensdes se intensificam. Em um campo da ciénciaem
que a abstracdo, a capacidade de andlise e sintese, a construgdo de modelos de realidade,
habilidades mateméticas avancadas sdo atributos necess&rios para atingir um nivel de
aprendizagem mais adequado e integrador e para desenvolver competéncias técnicas
necessarias a aplicacdo da ciéncia na tecnologia, problematica se desdobra em multiplos
desafios concretos na agéo de ensinar e de aprender. Essa € a minha locaizacdo. E nas
esquinas das dimensdes do meu fazer diario, cruzo com alguns dilemas que podem ser
socializados.

Didlogos comigo mesma

Diario um: Escrevi sobre a experiéncia de lecionar a disciplina de Prética de Ensino de Fisica
no curso de licenciatura em ciéncias exatas, requisito ao respectivo estégio. E um espago rico,
pois permite reunir aspectos tedricos e metodol 6gicos da Fisica. Debateram-se as implicacbes
de algumas teorias da érea, suas implicagdes e aplicagdes na prética da sala de aula. O debate
sobre construtivismo e ensino de ciéncias, subsidiado por leituras prévias, foi muito
apropriado para refletir sobre os dilemas da minha prética. Sobre isso, escrevi:

De tudo que li e discutimos em aula, destaco: n&o e facil ser construtivista; alias, € quase
impossivel auto-declarar-se como tal. Mas é possivel assumir posturas, desenvolver
estratégias, propor acdes que sgjam coerentes com abordagem. Dos varios enfoques
apresentados, 0 construtivismo me soa mais razoavel como uma linha filosofica.



Epistemol ogicamente, ha varias teorias de aprendizagem que se desdobram em aspectos mais
concretos e que estéo apoiadas nesses pressupostos. E €isso que nos cabe refletir e construir,
sobre 0 que pode ser incorporado a nossa pratica. Sobre o que pode melhorar 0s processos e
os resultados de ensinar e de aprender. Tanto a experiéncia quanto o estudo nos dao essa
habilidade. Mesmo sem dados rigorosos, sem tempo de pesquisar sistematicamente as
variaveis que envolvem a docéncia, construimos nossas reflexdes, fizemos avaliagdo do
nosso trabalho, temos muito informacao empirica relevante que permite subsidiar nossa
tomada de decisao.

Nesta passagem, destaquel pelo menos trés dilemas, interrelacionados que estdo com a
problemética principal deste estudo. O primeiro, sobre o construtivismo, que foi reduzido a
uma metodol ogia de ensino em que a criatividade e a autoria do professor foram amplamente
confundidas com fata de planggamento. Em vérios momentos do diério, destaco aspectos
praticos do meu trabalho com os quais tento me aproximar de uma postura mais
construtivista. Dentre eles, destaco a postura de mediagdo que precisamos adotar em uma
abordagem interacionista da aprendizagem e as implicacdes metodol 6gicas dessa postura.

A mediacdo parece ser a principal premissa tedrica do construtivismo. Os alunos possuem
conhecimentos prévios. A interacdo e a aquisicdo de novos conhecimentos é fortemente
influenciada pelos mesmos. Mas nem sempre é possivel, em turmas numerosas como as que
eu leciono’, desenvolver atividades que permitam um diagndstico mais preciso sobre o nivel
anterior de conhecimento de cada aluno. Para contornar essa dificuldade, uso muitos
guestionamentos, situagdes-problema, para detectar concepcdes alternativas, as quais
geramente sdo debatidas em grupo. As atividades sdo concebidas para que os aunos
aprofundem a sua compreensdo sobre determinados conceitos e fendmenos, e para que
percebam a necessidade de aprender algo novo. Atividades em grupo também sdo muito
utilizadas, visto que favorecem o trabalho em equipe, bem como a sociaizagdo, contraste e
(re) construgdo de significados.

O segundo dilema que destaco em minha pratica esta relacionado com a perspectiva do campo
da prética e da formagdo como um campo de tensdes. Detecto o dilema, e sobre ele reflito no
diario dois:

E fundamental que os pesquisadores se mantenham vinculados as éreas de origem. (...) A
necessidade, me parece, € construir condigcbes basicas para que a pesguisa possa ser
viabilizada nos contextos de atuacéo dos professores, nos diferentes niveis de ensino. Talvez
nao pesquisa tao formal, mas a pesquisa que possa contribuir concretamente para melhorar e
qualificar o ensino nos diferentes niveis.

Esses argumentos parecem estar de acordo com a premissa de que a fungdo primordial do
professor ainda € dar boas aulas (Vitdria, aula 31/03/2011). Ao professor que opta em
permanecer no campo do ensino, como eu, enquanto também pesquisa, precisa ser coerente
entre 0 que acredita e o que faz. Ambas as dimensdes sdo igualmente importantes. SAo
complementares.

Parece que € uma tenséo entre o campo da formacao e o campo da pratica. Conciliar a
pesquisa, formagao permanente, com o0 ensino. Registrar nossa agao, cComo um mecanismo de
afastamento. Uma visdo topografica do nosso trabalho. A escrita permite esse olhar mais
racional sobre nds mesmos.

O terceiro dilema do diaio um envolve o reconhecimento do papel da pesguisa no
desenvolvimento profissional e a dificuldade de implement&-la na prética. Este dilema esta

! De quatro turmas semanais (20 horas), trés tém 60 alunos ou mais.



relacionado a problemética central que esse artigo se propds a desenvolver. Cada vez mais,
sinto a necessidade de investigar com mais organizac&o e regularidade minha propria prética.
De certa maneira, os registros nos diarios das disciplinas® e no diério de aula séo uma fonte
importante para comegar um processo de investigagd. Ao me apropriar das andlises e
resultados de pesquisa em ensino, vou assimilando aspectos a0 meu trabalho, mas também
vou percebendo que ja acumulei alguns saberes de ordem prética e metodolégica que
poderiam ser compartilhados com os pares. Contudo, ha aspectos de logistica a serem
melhorados para que eu me envolva mais nesse campo, sem me afogar em muitas tarefas!
Esta € mais uma contradicio com a qual tenho de conviver e construir aternativas
gradativamente. Cada coisa a seu tempo.

Para além das contribuicdes do campo da pesquisa, o professor constréi solugdes imediatas e
plangjadas em meio aimprevisibilidade. A gestdo da sala de aula se dd em um nivel imediato,
mas também em um nivel geral, e isso € uma tarefa essenciamente problematica
(ZABALZA, 2008, p.23). Nenhuma teoria, sozinha, da conta disso. O professor desenvolve
competéncia epistemoldgica, que congrega um modelo de professor como profissional que
utiliza de maneira sistemética procedimentos de indagacé@o, que é capaz de manipular os
resultados das investigacOes aplicaveis a sua atividade e de converter-se ele mesmo em
investigador de sua prética. (ib. p.26). Ao analisar meus registros, percebo como fui evoluindo
em plangjar e implementar solucdes concretas e aplicavels ao contexto em que estou inserida.
Construimos ‘feeling’ paralidar com a diversidade e aimprevisibilidade da sala de aula, para
além das competéncias necessarias quanto ao dominio tedrico e metodol 6gico dos contetidos
desenvolvidos.

Assim sdo gerados os dilemas. Eles nascem da reflexdo. Do contraditério. Da complexa
relacdo teoria-prética. Do caréter continuo e evolutivo do desenvolvimento como profissional
do ensino. Do contraste, da comparacéo entre 0 que € o ideal e 0 que € possivel. Vale destacar
que aqui eu me vejo refletida. Os registros do meu diério de aula apontam vérias contradicdes.
Mas também registram as solugdes e as aternativas que venho implantando para superé-las
ou minimizé-las. Ainda, registra a minha angustia com as situagdes que ndo consigo resolver.
E o dilematem essa caracteristica: nem tudo tem solucéo imediata, as vezes nem solucédo ha.

Aindaassim, em meio as contradi¢des, as multiplas tarefas, a diversidade de temas que se tem
gue estudar e pesquisar, para dar boas aulas, para cursar 0 doutorado, para produzir boas
escritas, o oficio de professor me encanta sempre mais.

Diério dois: gosto muito, adoro aprender-ensinar fisica. Porém, é muito dificil concretizar
varios pressupostos tedricos nos quais nos apoiamos. como realizar aulas que favoregam a
interacéo aluno-aluno, aluno-professor, 0 atendimento mais customizado das dificuldades de
aprendizagem, uma avaliacéo processual com tantos alunos? Tenho tentado varias coisas
nessa diregdo. Algumas mudancas sempre sdo possiveis de concretizar. Algumas iniciativas
tém se mostrado favoréaveis a evolucéo da aprendizagem. Outras falham.

A subjetividade, para encerrar...
Diério trés: Ensinar fisica.

A fisica é muito menos exata e pragmatica do que se faz parecer. E 0 ensino de fisica deveria
expor muito mais esse caréter inacabado e evolutivo da ciéncia. Como eu construi essa
percepcao? O inconformismo com o mau desempenho, o desinteresse da maioria dos jovens

2 Cadernos nos de planejamento das aulas de disciplinas e onde, geralmente,séo anotados aspectos sobre 0
andamento das aulas, o que deve ser retomado, o que ndo foi concluido, etc.



pela area me moveu muito. Nao é facil, mas ha muitas maneiras de encantar nossas criancas
e jovens falando do fascinante mundo da fisica.

Diério quatro: Encerrando...

Para finalizar o infindavel, que é constituir-se profissional nesse campo de tensdes e de
alegrias, “ Tecendo uma manh@” , de Joao Cabral de Melo Neto.

Um gal o sozinho ndo tece uma manhd; ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito e o lance a outro;

De um outro galo que apanhe o grito de um galo antes e o lance a outro;

E de outros gal os que com muitos outros gal os se cruzem os fios de sol de seus gritos de galo,
Para que a manhd, desde umateiaténue, se vatecendo, entre todos os galos.
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