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Resumo

O presente estudo apresenta sinteticamente a TaeAgir Comunicativo (TAC) elaborada
por Jurgen Habermas, com o intuito de divulgar eferencial teérico que tende a ampliar-se
na fundamentacédo da pesquisa e formacao de prafessa area da educacao cientifica. No
ndcleo dessa teoria social fundamentada no agiucimativo encontra-se o conceito de
racionalidade comunicativa, que apresenta os el@sengnitivo-instrumental, pratico-moral
e estético-expressivo, além de uma relacao int@tsed entre os sujeitos com a finalidade de
entendimento na abordagem das questbes do mundm soda subjetividade. O texto
argumentativo busca refletir sobre suas possiveliacdes e implicacbes na educacéo
cientifica e tecnoldgica, com o intuito de busckEmentos para a constituicdo, em fase
posterior, de um referencial tedrico para pesqusasiladas as acdes formativas e praticas

docentes nas situagfes de sala de aula nas diasiplé Biologia, Fisica e Quimica.
Palavras-chave:Jirgen Habermas, Razdo comunicativa, Filosofiainiguagem



Abstract

This study summarizes the Theory of Communicatiaioh (TCA) developed by Jirgen
Habermas in order to promote a theoretical framkwloat tends to expand in the grounds of
research and training for teachers in science eiduncait the core of social theory, based on
communicative action, is the concept of communieatrationality, which presents the
cognitive-instrumental, moral-practical and aesthexpressive elements, and an
intersubjective relationship between subjects figr purpose of understanding the addressing
issues of subjectivity and the social world. Thguanentative text seeks to reflect on their
possible links and implications for science andhtedogy education, in order to find
elements to form at a later stage, a theoretieahé&work for research and training activities
linked to teaching practices in classroom situaimonbiology, physics and chemistry.
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Introducéo

O presente texto teve origem nos debates relativdermacdo de professores em uma
disciplina de pos-graduacéo na area de educacaiifice, ocasido em que foram elaboradas
guestbes sobre as finalidades gerais da educagéafuradando uma busca de principios
orientadores para um ensino de Ciéncias e Tecmrplagie considerasse competéncias
comunicativas necessarias ao desenvolvimento dosegsos de ensino e aprendizagem,
assim como da cidadania. Para tanto, admitiu-scassidade de um referencial tedrico que
embasasse a pesquisa e formacao de professorsdasgoaspectos relativos a comunicacao
e se orientasse por uma teoria de linguagem, cphedo principios relativos aos valores, a
ética e a justica. Essa opcao se justificou pooguaportes dos valores e da ética constituem
pontos fundamentais na educacéo, em geral, e nmeates Ciéncias contemporaneo (LACEY
2008), originando uma busca por principios oriemtesl de processos de ensino e
aprendizagem, dada sua importancia para o sujgrao viver em coletividade. Com tais
propositos, foi realizado o estudo da Teoria dor AZpmunicativo (TAC) elaborada pelo
filésofo e socidlogo alemédo Jurgen Habermas (192Bsja teoria era desconhecida pela
maioria dos alunos e sua abordagem, em nivel midod, causou bastante impacto por
colocar em discussdo uma perspectiva que se cantrapa filosofia da consciéncia e as
respectivas no¢cdes de sujeito, argumento, opini@iwcee chamando também a atencao pelo
seu forte embasamento em teorias de argumentagém.téoria teve seu nome traduzido
inicialmente comareoria de la Accion Comunicativam lingua espanhola e Teoria da Acao
Comunicativa para a lingua portuguesa, contudogatnalidade ha tradutores que preferem
nomea-la como Teoria do Agir Comunicativo, evitapdssivel associacdo com o ativismo.
A primeira edicdo da TAC foi publicada em 1981 e ha, até o momento, traducéo para a
lingua portuguesa, o que constitui um fator difmdbr para a divulgacdo do pensamento
habermasiano. O presente estudo baseou-se na edicdiogua espanhola (HABERMAS,
1999) e em Habermas (2002) e esta proposta jast@gporque o pensamento habermasiano
destacou-se, entre outros aspectos, por ter cowisodide aguas a adocdo da "virada
linguistica”, uminsight baseado na ideia de linguagem como definidora déis®@ano, em
substituicdo a filosofia da consciéncia.

A aplicabilidade deste pensamento a educacdao ifiamldades, como alerta Bannel (2006,
p.15) ao ponderar que o filésofo nunca escrevetesmlescola e que seus Unicos textos sobre
o tema abordam as questdes de instituicbes deoeriggando principalmente as funcdes da

! HABERMAS, J.Theorie des kommunikativen handelBand 1. Handlungsrationalitat und gesellschafgic
rationalisierung, Frankfurt am Main: Suhrkamp, 1981



universidade. Apesar de Habermas néo ter abordadocacéo no sentido estrito, a Educacéo
tomada em "sentido mais amplo de processos de ¢@mé um tema central" em seu
pensamento (idem, p.18). Ao desenvolver pesqu@masacformacado professores de Educacéo
Bésica nas disciplinas da area de Ciéncias da &@tuno Ensino Médio, vislumbra-se a
possibilidade de que o referencial tedrico habe@anas forneca principios para o
desenvolvimento de competéncias comunicativas.e8abhler (2003, p.22), por exemplo,
acena com a possibilidade de que o trabalho haBe&mmaabra campo para "a superacao da
distancia existente entre os circulos especialzatt®um lado, e o grande publico, as massas
de outro", o que, em nosso entendimento, tem galacaos trabalhos de mediacdo docente.

O pensamento habermasiano apresenta caracterid¢icasmplexidade manifestada em trés
aspectos principais: (a) as multiplas fontes w@iiless para construir as proprias teorias, as
quais incluem ndo somente as tradicbes principaisfildsofia classica, moderna e
contemporanea, mas também a sociologia, psicoldgieito e teoria politica; (b) tudo se
conecta a um sistema de pensamento de proporcgastegcas; (C) as andlises em cada
subéarea de conhecimento sdo por sua vez também coniplexas (BANNEL, 2006, p.11).

Considerado o nome mais famoso da segunda geracBsadla de Filosofia de Frankfurt,
Habermas dedicou-se a analise de temas éticosasitendo elaborado uma teoria critica da
sociedade contemporanea, cujo ponto de partida fwitica dos modos de racionalidade e
uma teoria de argumentacéo, um dos seus pontamisefff ABERMAS, 1999). Dedicou-se
ao estudo da mesma questédo central focada por Mépei1864-1920), que é pensar sobre
"Como € possivel haver ordem social?", propondo,fatena inédita, a racionalidade
comunicativa como um tipo de racionalidade e coma aas condi¢cdes para sustentar uma
ordem social. Com tal ampliddo de abordagem tedaiésn da TAC, ele também trabalhou
com uma teoria da sociedade.

Por outro lado, devido a amplitude e complexidanlageferencial habermasiano parece,
particularmente, no ambito da educacdo escolagressante em um momento em que as
preocupacdes de professores e pesquisadores dgadideeas tém se voltado para uma gama
de aspectos diferentes. Entre essas preocupacOesssével destacar a importancia da
construcdo da identidade pessoal e da escola,ooeg30s de ensino e aprendizagem e as
guestdes relacionadas a convivéncia, as quaismxigdogo, respeito a diversidade cultural
e de outras orden® uso do referencial habermasiano para compreensstoes tedricas,
assim como o estudo de suas implicacées na edygagéunsta da literatura, destacando-se
algumas publicacdes em lingua portuguesa: Ban@@bj2Boufleuer (2001), Gomes (2009) e
Muhl (2003). Por exemplo, Razera (2009, p.10) zealiestudos sobre as interfaces entre as
moral e o ensino de Ciéncias e afirmou que "a bdacautonomia moral esta ligada, entre
outros aspectos, a construcédo de uma visdo massieote e critica de ciéncia".

Considerando o exposto, a proposta deste artigsistenem apresentar a TAC de forma
sintética e refletir sobre suas possiveis relagdesplicacbes na educacdo, com o intuito de
buscar elementos para a constituicdo, em fase rjpostde um referencial tedrico para
pesquisas vinculadas as acfes formativas e prakicantes nas situacdes de sala de aula nas
disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica no EnsMédio. Para tanto, foram postas as
questdes iniciais: 1. Quais sédo os principais @aspews quais a TAC poderia contribuir para
uma reflexdo sobre as finalidades da Educacao@uais assercdes sobre a racionalidade
comunicativa poderiam constituir, potencialment®, referencial teérico para o ensino de
ciéncias, considerando o ambito dos valores, da étda justica, fundamentais a cidadania?;
3) Que aspectos da linguagem e teoria de argun@ntde Habermas seriam cruciais a
perspectiva anterior? 4) Que aspectos associadopracessos de ensino e aprendizagem
seriam fundantes no referencial para o ensinoi@asias e tecnologia?



A Teoria do Agir Comunicativo (TAC)

O desenvolvimento do capitalismo pos-revolucéo strikl contribuiu para o estabelecimento
de um modo de pensamento voltado para a obtencéesdikados e fundamentado em uma
racionalidade instrumental, isto €, voltada parss.fiSegundo os estudiosos da Escola
Filosofica de Frankfurt, defensores da teoria aaitila sociedade, os ideais iluministas de
libertacdo teriam se esgotado a partir do momemt@e@e o sistema de producao invadiu as
esferas de pensamento. Theodor Adorno (1903-1968%)ar Horkheimer (1895-1973)
admitiam um vinculo entre conhecimento racionabmidacdo, o que teria falido os ideais

modernos de emancipacao social. Nesse sentidodense que

O projeto iluminista, que previa a libertacdo déat as escraviddes, chegou a um
impasse ho momento em que o homem se tornou esdaaviorcas que ele mesmo

imprimiu ao processo historico; o homem perdeurtdrote de sua razao e ela ja nao
esta a servico da construcdo de sua felicidade BBUER, 2001, p.12).

A nocdo de emancipagao era vista com dois sentttwsinar as forcas da natureza, que
seriam colocadas a servico do homem e superar @aviees impostas mutuamente
(HABERMAS, 1999, p.484). Para o autor, os homenwetam grande dominio tecnoldgico
sobre a natureza e ndo conseguiram encaminharatiegante os problemas da convivéncia,
ética e justica social. Nesse sentido, a razadcostrumental cresceu e subjugou a razéo
pratica (BOUFLEUER, 2001). Defendendo o projeto eratsta, Habermas ndo concordou
com esse pessimismo, entendendo que o projetonilstaindo teria ainda esgotado suas
possibilidades, visto que “ndo € propriamente @oague esta em crise, mas uma forma
atrofiada e reducionista de razdo que se fez don@naos ultimos séculos" (OLIVEIRA,
1990, p.81-2 apud BOUFLEUER, 2001, p.13). Falhawwsmentativas de fundamentacéao,
especialmente pelo paradigma da filosofia da céns@a e, a partir de entdo, Habermas
aproxima-se da Sociologia e Antropologia, areas mpethor conectariam seus conceitos
basicos com a problematica da racionalidade.

A TAC consiste em uma tentativa de superacdo danaoade instrumental, ampliando o
préprio conceito de racionalidade: elabora o cdocéé racionalidade comunicativa e, em
decorréncia, ocorre um movimento de uma razaouim&ntal, prisioneira das condi¢cfes da
filosofia do sujeito para uma “filosofia da lingeagy, do entendimento subjetivo ou
comunicacao” (idem, p.497). Com esse recurso, \@tapto, além do conceito de
racionalidade colocado por Weber para compreerslezlacbes que caracterizam o trabalho
apos a modernizacdo das formas de producdo (HABERMA99, p.197). Para Weber, o
processo de racionalizacdo das sociedades ocisletetd® acontecido por meio de dois
processos: inicialmente um desencantamento do muwuino o0 estabelecimento do
capitalismo, e um segundo no qual ocorre a coresgil do capitalismo e a racionalizacao
das estruturas e das acOes sociais (BANNEL, 20Uéper diagnosticou as patologias desses
processos, usando uma famosa metafora, na qualacomp modernidade a uma "jaula de
ferro" pela dominancia da racionalidade instrume#fABERMAS, 1999, p.447). No
entanto, esta anélise mostra que na modernidacerampmodos de pensamento e operagdes
pautadas em processos caracterizados por um sistenmaeios e fins: a racionalidade
instrumental. A esse respeito, Bannell (2006, 22Bentende que

Uma conseqiiéncia dessa racionalizagdo da sociédadéastamento da ética, e dos
valores em geral, do dominio da razdo. A razdeneilla dessa maneira, nega a
possibilidade de reflexdo compreendida em termds araplos e na forma de uma
critica a sociedade, algo que possibilitara o otatdessa dimensdo negativa de
racionalizacdo da sociedade, em nome de uma sdeiemiais racional em um
sentido positivo e orientado para a emancipacdaham



E importante salientar que a proposicdo da radisw@e comunicativa elaborada por
Habermas emerge como possibilidade para o enfrentane superacao da crise gerada pelas
patologias da modernidade deflagradas pelo cegaliavancado. Para dar sustentacdo ao
diagnéstico dessa crise, ele propde a desvinculdgdoprocessos de racionalizacdo das
esferas de acdo comunicativa dos subsistemas deeag@démica e administrativa. Muhl
(2003) pondera que "tal separacédo é de fundamemtaltancia para a alternativa tedrica que
Habermas apresenta para analisar criticamentei@ade moderna com base em duas novas
categoriassistema e mundo da vitlg@dem, p.99).

A idéia de racionalidade defendida por Weber faisiderada limitada diante da gama de
fendbmenos que ele propde-se a analisar e, em particla, Habermas busca um conceito de
gue englobe aspectos pratico-morais e estéticessipos, admitindo que um

conceito abstrato de mundo é condicdo necessamacue oS sujeitos que atuam
comunicativamente possam entender-se entre si sofpuge sucede no mundo ou o
que ha que produzir no mundo. Com gstatica comunicativaasseguram-se, no
mesmo tempo do contexto comum de suas vidas,mdado da vidaque
intersubjetivamente compartilham. Este vem delidutapela totalidade das
interpretacdes que séo pressupostas pelos pantiegpaomo um saber de fundo”
(HABERMAS, 1999, p.30-31{Traducéo dos autores).

O “sistema” remete a esfera onde impera a racioedd instrumental, local da acéo
estratégica voltada para a consecucao de objetiezosjaior parte das vezes definidos pelos
subsistemas econdmico e administrativo. O probkempae o desenvolvimento do capitalismo
nas suas formas mais extremas modificou as atfibsiglo Estado, submetendo-o aos
objetivos empresariais que direcionam decisfegyuals eram anteriormente de cunho social.

O conceito de “mundo da vidalégibenswelt € fundamental na TAC, correspondendo a
"totalidade das interpretacdes que sd@o pressuppstas participantes como um saber de
fundo” (idem, p.31) (Traducdo dos autores). Coegist esfera na qual, falantes e ouvintes
colocam pretensdes, criticam, confirmam e validaossntentos, chegando a um acordo ou a
um entendimento. Ou seja: "[...] o mundo da videlégar do agir comunicativo, tanto no seu
papel de transmissao de culturas, de integracaal ®ode socializacdo de individuos, quanto
como lugar de entendimento mutuo e, portanto, derdemacdo de acbes sociais"
(BANNELL, 2006, p. 27). Portanto, € a partir dategarias "sistema" e "mundo da vida" que
Habermas faz seu diagnostico das patologias darmiddde. Sua tese central € a de que o
sistema, com sua racionalidade instrumental e tégica, colonizou o mundo da vida
representativo das instancias social e culturahuwtaanidade, destituindo as pessoas de sua
participacdo e legitimidade no processo decisérentifico, politico e econémico. No
entanto, para Habermas, ndo se deve admitir gimraas de dominacdo ou a mentalidade
pratica da racionalidade instrumental sejam partegrante de todas as esferas humanas.
Além disso, ele ndo enxerga a racionalidade cieatifomo um mal (diferentemente de
outros pensadores da escola alema), mas sim comdounma de sustentacdo do ser humano,
ja que é através desta que o homem modifica 0 mymada sua manutencdo, para a
perpetuacdo da espécie. Todavia, 0 que Habermastioneze é o papel da ciéncia na
legitimacéo da invaséo sistémica, na medida em que
As formas de argumentacdo cada vez mais sofisscaglaherméticas dos
especialistas tornam dificil, ou quase impossiwe&lpompreenséo das argumentacdes
por parte da maioria dos individuos. A especiaiipaga medida que penetra no
mundo da vida, deforma-o0 e torna a comunicacdo gadamais incompreensivel
para a maioria dos seus participantes; as inforesaci&ntificas e técnicas, cada vez
em maior uso para validar certas concepc¢des deeviddetrimento de outras, sdo

articuladas através de discursos herméticos e iefipados que tornam dificil a
compreensdo e alijam da participacdo nas tomadagedebes grande parte da

populacgéo [...] (MUHL, 2003, p. 105)



As decisfes ndo estdo mais legitimadas pela justea pela eficiéncia, onde os valores
éticos e morais estdo resumidos a interesses nmattais. Habermas enxerga na
unilateralidade desta perspectiva "cientifica”,robema da sociedade moderna, ou seja, a
pratica de uma mentalidade dominadora dentro derassfque deveriam comportar a
discusséo, o dialogo para o entendimento e naofiparaspecificos. A reabilitacdo da esfera
social se daria por meio de um processo que nagadan um modelo coercitivo ou
instrumental, mas sim de forma dialégica, sociabmeonstruida, democratica, na Orbita de
um consenso comunicativo. Habermas diferencia a esfiatégica da agcdo comunicativa: a
primeira se caracteriza pela légica da dominaci@tares coordenam seus planos e o intuito
é influenciar e ndo assentir ou desassentir, emfamaa de célculo egocéntrico; a segunda
contrapbe-se a acao estratégica, exige a coordedacdois ou mais atores, ocorre pela via
do assentimento as definicdes tacitas de situad@m,consistindo em mero dialogo, numa
visdo reducionista, além de pressupor uma teocialsa domundo da vida

Assim, no ambito do ensino de ciéncias, por exeymqlade forma mais ampla, da educacéao
em ciéncias, torna-se importante voltar ao problém@al das questdes da racionalidade
cientifica. Ao se valorizar a possibilidade de satemplar um referencial habermasiano
como fundamento, abre-se a possibilidade de guestios conteudos especificos, as
problematicas relativas aos valores, ética e msttacionados aos mesmos, de forma que se
examinem as razdes dos diversos grupos envolvilossibilitando analisar e elaborar
possiveis modos de solucdo das situacdes em pasaseria possivel na perspectiva da
intersubjetividade com vista ao entendimento eipt@wna teoria. Nesse aporte, as questdes
relativas ao mundo social e a subjetividade setorpassiveis de entendimento subjetivo. A
racionalidade permaneceria contingente, pois andfpa&gem se daria a partir dos desacertos,
da refutacéo de hipoteses, do fracasso e tambémtdagenc¢des no mundo.

O conceito de agir comunicativo deve ser analigamtomeio do conceito de entendimento
linguistico, admitindo-se que o entendimenifergtandigun)y consiste em um "acordo
racionalmente motivado alcancado entre os parhtg§sa que se mede pelas pretensdes de
validade suscetiveis de critica" (HABERMAS, 1999,1). Este agir comunicativo ocorre,
portanto, no pano de fundo do mundo da vida (iderh19). Segundo Bounfleuer (2001,
p.30): "O agir comunicativo resulta da aplicacau, @mntextos de acéo social, do modelo de
racionalidade que emana dos processos de enterdinli@guistico, que buscam o
reconhecimento intersubjetivo de pretensdes dedaddi criticaveis O conceito de agir
comunicativo refere-se a interacao de, ao menas sdgeitos capazes de linguagem e de acao
gue estabelecem entre si uma relagao interpe&sgindo Habermas (1999, p.124)

Os atores buscam entender-se sobre uma situacawade para poder, assim
coordenar, de comum acordo seus planos de acdone.ele, suas acfes. O
conceito central aqui, o deterpretacaq refere-se primordialmente a negociacao
de definicbes da situacdo suscetiviés consensoNeste modelo de acdo a
linguagem ocupa, como veremos, um posto predongnéhtaducdo dos autores)

A nocdo de atuagdo comunicativa teve o apoio deaeitinde razdo mundar(@undane
reasoning) que ajuda a compreender questdes do tipo "Comassivel que ele veja e tu
nao?" (idem, p.31) (Traducdo dos autores). Essspeetiva levou Habermas a propor o
conceito de racionalidade comunicativa a partiedfmque fenomenologico. As condi¢des de
validade das expressdes simbolicas remetem a urer sd& fundo compartilhado
intersubjetivamente pela comunidade de comunicébétem) - o mundo da vida. Habermas
estabelece um paralelo entre essa nocao e o anmEeitooperacdo social de Jean Piaget
(1896-1980) de que "varios sujeitos coordenam sii@yen¢cées no mundo por meio da acéo
comunicativa" (ibidem, p.32). Associado ao enfoquealista e da racionalidade
cognitivoinstrumental, o conceito de cooperacadasatdo € suficiente, quando o saber



proposicional € empregado monologicamente, desdoiae da racionalidade comunicativa.
Habermas (1999) também afirma que

nos contextos de acdo comunicativa somente podecawsiderado capaz de

responder por seus atos aquele que seja capaz,aembro de uma capacidade de
comunicacéo, de orientar sua acao por pretensdeslidade intersubjetivamente

reconhecidas (ibidem, p.32-33). (Traducao dos asjor

Nessa perspectiva, estes tipos de conceitos denssplidades podem corresponder também
a conceitos de autonomia. A vantagem seria que grau" maior de racionalidade
comunicativa ampliaria, dentro de uma comunidadecomunicacdo, possibilidades de
coordenar as acdes sem recorrer a coercao e nesoh&nsualmente os conflitos de acéo”
(ibidem, p.33) (Traducao dos autores). Agora, t@maertinente questionar: para Habermas,
gquem seria uma pessoa racional? O que seria stnabaonalidade nas pessoas? Para
Habermas, sdo racionais as pessoas que expressaracéés fundamentadas e realizam
também acles eficientes. Dessa maneira, a racdadaliesta associada a capacidade de se
chegar a um acordo e também atuar com eficiértmidetn, p.33). Habermas acrescenta que
sdo também racionais 0s sujeitos capazes de lipguggde acdo, que nao se “"equivocam
sobre os fatos nem sobre as relacdes fim/meiofm{idEm um contexto de comunicacao, é
racional aquele que afirma algo e € capaz de déflengerante criticos. Essa pessoa é capaz
também de seguir uma norma vigente e de justifioaracdo perante um critico, desde que
interprete a situacao perante expectativas legitideacomportamento. Além disso, expressa
desejos, sentimentos, estados de animo e, revgladss, conta um feito e pode convencer
um critico da autenticidade da vivéncia descrita $@mente expondo sobre as consequéncias
praticas, mas também apresentando comportamerment®e&om o que diz (ibidem, p.34). A
luz do pensamento de Habermas, ndo seria raciosigkedo que ndo se entende no direito a
expressabilidade ou que somente defende verda@lesespeitando normas. Dessa maneira,
ser suscetivel de fundamentacdo e de critica s&equssitos essenciais de racionalidade,
como apresentado pelas emissfes ou manifestacesiagms a retiddo normativa, de
pretensdo de veracidade objetiva, proposicionaleoeficiéncia. Acrescenta-se que os atos de
fala constatativos, as acdes reguladas por noragmsutoapresentacdes expressivas e as
manifestacbes ou emissdes avaliativas configuraticas comunicativas, que permitem a
consecucdo, a manutencdo e renovacao de um congemlSopor sua vez, exige o
reconhecimento intersubjetivo de pretensdes ddaddi suscetiveis de critica.

Habermas afirma que o acordo alcancado comunica¢inee apoia-se em razdes, sendo
possivel avaliar a racionalidade dos participadesima pratica comunicativa por meio da
capacidade de fundamentarem suas manifestacOanisgbes em circunstancia apropriadas.
No dia a dia necessita-se da pratica da argumenta@o uma instancia de apelacao que
possibilita a continuidade da acdo comunicativango ha desacordo. Necessaria ao ensino
das ciéncias, essa pratica argumentativa podelmainjpara o desenvolvimento da cidadania,
por exigir a pratica de fundamentar proposicdes.

A racionalidade consiste em "uma disposicao dositesj capazes de linguagem e de acao"
(ibidem) (Traducgao dos autores). Ela manifestasseneio de formas de comportamento para
as quais existem boas razdes. Assim, as emissdaarnfestacdes racionais

sdo acessiveis a um julgamento objetivo. O qual 48dos para todas as
manifestacbes simbdlicas que, ao menos implicittaenendo vinculadas a
prentensdes de validade (ou a pretensdes que guarda rela¢do interna com uma
pretensdo de validade suscetivel de critica). Todone explicito de pretensdes de
validade controvertidas requer uma forma mais ew@ele comunicacdo, que
satisfaca 0s pressupostos proprios da argumen(BigdBERMAS, 1999, p.42-43)
(Traducg&o dos autores).



Importante contribuicdo de Habermas versa sobmepartancia da argumentacéo do ato de
aprender com os préprios erros, a partir do momguéosejam identificados. Aqui se insere
de forma cabal o papel da aprendizagem e, especitdmda argumentacdo, de modo a se
poder fundamentar adequadamente as emissdes ofestegies racionais que, por sua vez,
sao passiveis de criticas. Para aprender € ndoeggarsejam buscados os erros de forma a
corrigir e melhorar as emissdes ou manifestacoasinA a racionalidade permaneceria
contingente, pois se aprende a partir dos desacelds refutacdes de hipoteses, do fracasso e
das interven¢cdes no mundo. Em decorréncia dessa, s possivel ressaltar o papel da
argumentacdo e dos processos de aprendizagem isicagude conhecimentos tedricos e
visdo moral, de modo a ampliar a linguagem aveasuperar autoenganos e as dificuldades
de compreensao (HABERMAS, 1989).

Em termos de educacéo cientifica e educacdo enh @grassivel encontrar as pistas para
composicao densights ou proposicdes que possam constituir um referete@ico. O
conceito de agir comunicativo esta intimamentediiga possibilidade de se estabelecer um
entendimento linguistico, ao qual o agir estra@g&presenta uma violacado proposital. O
emprego da linguagem para fins de entendimentsté omo um saber intuitivo.

Boufleuer (2001) entende que “a competéncia comatig& consiste no dominio nao
reflexivo (pré-tedrico) de certas pressuposi¢céesapompanham o entendimento lingiistico”
(idem, p.36). A competéncia comunicativa admitesguposi¢cdes implicitas, tais como regras
gramaticais, e sua reconstrucéao teérica implicecassidade de demonstracdo do potencial de
entendimento da linguagem, o que justifica o fatoHabermas ter se apoiado nas teorias
pragmaticas da linguagem. Segundo Souza (2006)véndade, a pragmatica consiste na
nossa experiéncia concreta da linguagem, nos femisrienguisticos com que efetivamente
lidamos|...]” (p. 219). E possivel distinguir duashas de desenvolvimento da pragmatica: a
contextualista, em que o contexto se torna a nogatval do uso da linguagem, determinando
o significado das expressdes; e a concepcéao daaljggn como acado, em que “dizer é fazer”,
de modo que a determinacao do significado pasea @& sonsideracdo do ato que esta sendo
realizado e suas regras regulamentadoras.

Foi na linguistica de John L. Austin (1911-1960F ddabermas (1999, p.370) buscou o
conceito deatos de falaquando a linguagem é sempre vista por meio dedupla estrutura:
performativa (intersubjetividade) e proposicion&lognitiva). A estrutura performativa
permite o entendimento da fala como um ato, poisar o individuo também faz uma
constatacdo. Mas o0 uso do ato de fala ndo é tuesnPara que a linguagem expresse uma
acao propriamente dita, esta deve contemplar adig@ims: (a) as circunstancias em que as
palavras sdo proferidas devem ser apropriadas; f@ante deve realizar determinadas acdes
gque sejam fisicas ou mentais, ou ainda, o profetimée algumas palavras adicionais; (c) a
pessoa deve ter autoridade para executar o ato @GEAN2004, p.9). Em decorréncia desse
entendimento, surge a necessidade de se avaliantexto e os interlocutores, além das
condicGes de producdo extralinguisticas. Souza6(200224) enfatiza o ideal de Austin de
conceber o uso da linguagem como uma forma de"agiendida para toda a linguagem,
considerando o ato de fala como a unidade basisgydificacéo".

Austin distingue os atos locucionario, ilocucionag perlocucionario (HABERMAS, 1999,
p.370-371). Oato locucionario diz respeito a linguagem propriamente dita, pasve
sentencas; o aitbcucionario consiste no ato performativo propriamente ditatamrealizado,

o centro do ato de fala;ato perlocucionariccorresponde as consequéncias do ato em relagcéo
aos sentimentos, pensamentos e ac¢fes dos ouvidts; (SOUZA, 2006). Habermas
apropria-se dessa teoria, admitindo que falar cacatimamente é agir comunicativamente,
POoiS No uso cognitivo encontram-se enunciadosivelaa algo sobre o mundo, enquanto que



Nno uso comunicativo coexistem trés relacdes: aessfo da intencdo; o estabelecimento de
relacéo interpessoal e a expressao sobre algo ndanu

Os atos de fala revelam a tripla funcéo da lingmag#ar expressao daquilo que se tem em
mente (funcdo expressiva), sobre algo do mundg@fmmepresentativa) e para comunicar-se
com outro (funcéo interativa). Assim, 0 mundo ddavpassa a ser resultado de uma relacéo
tri-partidaria entre trés mundos: o mundo objetiwanundo social e 0 mundo subijetivo. Os
atos de fala, consequentemente, dizem respeitses &€s mundos: o mundo objetivo das
coisas, o0 mundo social das normas e instituicdesreindo subjetivo das vivéncias e dos
sentimentos.O mundo objetivo se apresenta nadatididas entidades da sociedade, ou seja,
0 cenario ontolégico do individuo como ato de catagifio factual, com pretensdo de verdade.
O mundo social totaliza as relagdes sociais, o embicotidiano, a interacdo, a linguagem e o
conhecimento na vida cotidiana. Assim, o mundo aoéi socialmente verdadeiro e
socialmente processado, manifestando-se por meiatage de regulacdo normativa (atos
ilocucionarios). O mundo subjetivo com pretensdesvdracidade ou sinceridade, como
expressdo vivencial, refere-se ao universo intelos sujeitos, onde se totalizam as
experiéncias vivenciadas (SILVA, 2001). Ainda quato de fala evidencie um dos mundos,
os demais ainda estarao contidos, subsidiandovea.

Segundo Bannell (2006), as pretensdes de validaoleestabelecidas para trés funcdes da
linguagem: representar fatos e estados de coisasumolo objetivo, estabelecer e regular
normas do mundo social e expressar a subjetividademundo subjetivo. Nessa estrutura,
observa-se que, se uma interacéo deixa de semsuadedada alguma pretenséo de validade,
o discurso argumentativo é a estrutura que reigindi instauracdo de um processo de
contestacdo e defesa de pretensdes de validaderritb (1999, p.395) oferece uma
tipologia dos atos de fala dentro do contexto geartticdo do mundo da vida: atos de fala
constatativos (a pretensdo de verdade proposigjatak de fala regulativos (a pretenséao de

correcdo de normas sociais) e atos de fala exposs@ pretensao de sinceridade).

Dada a existéncia dos trés mundos e consequenterdensuas pretensdes, o discurso €
classificado como tedrico quando envolve quest@&egetidade; e pratico, ao tomar questdes
referentes as normas, a justica. O comportamentorisa a forma de avaliacdo nas questdes
referentes a sinceridade. Segundo Boufleuer (30@4)

A instauracdo do discurso tedrico ou pratico reqadgumas condicoes
indispensaveis: direitos iguais para argumenta defender; auséncia de coercéo
ou de quaisquer tipos de ameaca ou constrangimenfia), existéncia daquilo que
Habermas chamautma situacéo ideal de fdlaem que se imp&e tdo somente a
forca do melhor argumento.

A acdo comunicativa permite, portanto, o dialogosemsual na medida em que as estruturas
da linguagem estdo coordenadas para tal.

Escola e Sociedade

Nesta primeira sessao apresentamos e discutimgsressupostos tedricos da TAC de
Habermas. A seguir, buscamos estabelecer arti@galgsta com os objetivos da educacéao.

A escola é uma instituicdo de carater publico douago encarregada da educacao formal de
uma sociedade e como tal se situa entre 0 mundmaa o sistema. Essa caracteristica torna
sua existéncia consideravelmente dicotdmica e adibdria, na medida em que as ordenacdes
sistémicas se imponham aos aspectos do mundo @awidice-versa. No que diz respeito ao
contexto macrosocial, ela se situa numa escalarljigca na qual outras instancias superiores
Ihes impdem determinacdes e restricbes. Quantocalaesnicrosocial, ela lida com a



comunidade docente, discente, de pais e outrosagmemtos locais. Diferentemente das
anteriores, essas relacdes dizem respeito a foontadt@iral (transmissao de saberes), social e
pessoal dos envolvidos, potencializando o desemehto de acbes fundamentadas no
didlogo e no entendimento. Feita essa elaboragége & questdo sobre como pode a escola,
enguanto uma instituicdo formal de ensino, equititse entre essas duas esferas, o sistema e
0 mundo da vida, de modo a n&o caracterizar invésgoimeiro sobre o segundo?

Admitimos que a escola, como instituicdo, precssactareza de seu duplo papel, o primeiro
no ambito institucional mais amplo e o segundoamdbito comunicativo, sendo este Ultimo
mais focado no presente texto, no qual destacanmpatancia de conhecer e relacionar-se
com a comunidade local (pais, alunos, professeremhos), conhecer os problemas locais,
refletir sobre o seu papel na formacao de criarjgasns e adultos inseridos nesse contexto.
Entretanto, muitas escolas, em sua gestéo, is@aemsrelacdo a comunidade, cuidando de
responder somente aos aspectos diretamente reldomao seu papel formador e sua relacao
de subordinacdo com as instancias supervisoras,asoquais tem obrigacoes legais. Uma
postura reducionista e que nega as instancias ddarda vida em detrimento das imposicdes
sistémicas, o que faz com que a escola mergulheneanrotina burocratica e em um regime
de administracdo por normas e aparatos legaisamgumtadores de acdes e decisbes sobre 0
qual ndo se discute e nem se reflete, silenciandegando participacdo aos individuos
imersos no ambiente escolar, recusando-lhes a @utane legitimidade para opinar e
participar do processo no qual estédo inseridosnBidida em que a escola se despe do carater
mediador entre cultura e sociedade, instaura-seamiviente “impregnado de negativismo
gerado pelo desinteresse e a apatia, oportunizangooliferacdo de relacbes doentias
contagiadas pela racionalidade do sucesso e daetigagy’ (BOLZAN, 2002, p.128).

Assim, uma escola que assume o seu papel de fosroaltéral, social e pessoal n&o se limita
ao cumprimento de tarefas burocraticas e exigénaasstema. Ela ndo olhara apenas para as
instancias hierarquicamente superiores, pois a@empromisso nao é somente o de cumprir
com suas obrigacfes institucionais e assim asgsegudireito de sua continuidade pelo
cumprimento minimo de suas prerrogativas legaisa Esscola ocupar-se-a de aspectos
relevantes para a comunidade local, proporcionand@ formacdo coerente com a
valorizacdo da mesma, sua inser¢cdo na sociedadarepacao cultural, social e pessoal.

Coerente com essas proposicoes, o referencial mabemo pode auxiliar a avancar na
compreensao e no desenvolvimento da interacao estida e sociedade. Coerente com 0sS
principios que constituem o referencial, o presesteido valoriza e expde a urgéncia de
investimentos mais profundos na instauracdo deadiptussdo em torno do projeto politico
pedagdgico das escolas. Defendemos a ideia desgeepeocesso fortaleceria a identidade
escolar, dando-lhe apoio e sustentacéo para resiséxcesso de ingeréncia burocratica, nao
sendo a escola mera instancia cumpridora de orddnsnistrativas fora de contexto e
violadoras do processo histérico construido no rowtadvida.

Acao comunicativa e acao educativa

Longhi (2005) atribui as escolas trés func¢des, l@ersacontribuir para a manutencdo da
cultura; contribuir para os processos de integragdosociedade e a socializacdo dos
individuos; e, finalmente, contribuir para o des#wwnento individual. Ao conceito de acao
comunicativa, este autor associa a idéia de agacatda, pois, segundo ele, a competéncia
comunicativa sé pode ser exercida plenamente ptarifes adultos” quando eles dominam o
sistema fundamental de regras. Para ele, a acaatedué uma dinamica especial porque
nem todos os atores envolvidos no processo sadoadabm “competéncia linguistica”.
Entretanto, assume que a relacdo professor-alun@dpfilho), mesmo sendo assimétrica,
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carrega dentro de si a possibilidade de assuntiar@steristicas tipicas do agir comunicativo.
Assim sendo, “a acdo educativa é um tipo espe@dahgho por estar orientada para a
formacdo de um sujeito com competéncia linguistiegaz de agir comunicativamente no

mundo da vida(LONGHI, 2005, p. 24).

Zaslavsky (2006) fez um levantamento sobre as gtapdeitas pelos estudiosos da educacéao
a partir do pensamento habermasiano e destacolpaitios centrais: a) a interacdo, b) a
compreensao da educacédo enquanto parte do munddajac) o fomento a discursividade
por meio de argumentos racionais, d) a atitudeadaltao entendimento, €) o incentivo a
participacdo em um clima democrético, f) a tran&peia/veracidade institucional, g) a critica
aos aspectos sistémicos indevidamente presentasprigntacéo dialégico-problematizadora
da educacdo. Os oito pontos formariam a base de pedagogia orientada pela acéo
comunicativa, evidenciando os papeis comunicatducativo e institucional/administrativo
da escola. Para Bolzan (2002), agir comunicativaensignifica estar predisposto a colocar
em discussao e, se for necessario, a abrir macatagccdes em favor do melhor e mais
qualificado dos argumentos propostos. Significaredisposto a aceitar a alteridade como
presenca ativa, criativa e indispensavel na cog@trdo consenso. Este autor defende que a
aprendizagem da razdo comunicativa no ambito esqmasa necessariamente pelo
desenvolvimento de competéncias interativas instlag a partir do diadlogo, da
comunicacao, da critica, da reflexdo, do discud,pratica pedagdgica, do dialogo
interdisciplinar, da administracéo e da participagtre outras (BOLZAN, 2002, p. 118-
119).

Embora ndo se preocupasse diretamente com as agfpdie pedagogicas de sua teoria,
Habermas defendeu a importancia da racionalidagheicicativa como elemento fundamental
para o processo de socializacdo e individuacd@ddsiscou subsidios nos trabalhos de Jean
Piaget (1896), Lawrence Kohlberg (1927-1987) e GeoH. Mead (1863-1931) para
compreender o processo de formacao da moral éaizag¢io do individuo, admitindo que a
busca pelo entendimento matuo no agir comunicatiwon mecanismo que socializa e, ao
mesmo tempo, individua o sujeito, sendo esta, ptmrtauma ideia-chave para explicar a
formacéao da identidade do individuo (BANNELL, 2006)

Consideracdes finais

Parece consensual entre alguns pesquisadoresnzipbfgedagdgico da TAC como elemento
orientador das a¢des educacionais na relacdo déaesum o sistema e 0 mundo da vida.
Acresce-se que essa teoria parece ter o potereciaktadlecer o papel da formacao cultural e
social, além da cientifica dominante no meio esc@ituar a escola no mundo da vida,
tornando-a consciente da invasao sistémica, aoalasta sujeita, fortalece essa instituicao
no que ela tem de mais precioso que é a formacamaédos conscientes de si e do seu papel
na sociedade. Da mesma forma, uma escola, cordéctseu papel social, passa a focar o
ensino e aprendizagem da participacdo em questdegeresse coletivo, algo que poderia se
realizar por meio da aprendizagem coletiva, um etotabermasiano.

Ao conceber os processos educativos, 0 ensinodipagem como construcdes sociais
advindas dos individuos e seus grupos sociais numelocucdo constante com o
conhecimento e suas formas de aplicacdo, encantna9 AC uma importante estrutura de
manifestacdo deste ideal, assim como um conjunforeesupostos regulamentadores. Se o
projeto maior da escola é a autonomia e participag® processos sociais, somente uma
educacao voltada para o dialogo e para a instaurdgauma racionalidade comunicativa
poderia possibilitar desempenhar os papeis qudizeiam tal projeto.
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O ensino contemporaneo de ciéncias da naturezenémfo grande desafio da incorporacéo
dos aspectos relativos aos valores e ética de fortegrada e organica ao conhecimento
cientifico e tecnologico. A perspectiva comunicaeio justifica-se porque essa busca
relaciona-se aos grandes problemas contemporaoeasos por Habermas: o predominio da
ameaca mundial aos interesses da vida em geraipolgecimento estrutural dos paises em
desenvolvimento, os desequilibrios sociais cressembs paises desenvolvidos, os problemas
com o meio ambiente sobrecarregado e as altaslég@® operadas de modo proximo das
catastrofes. Nessa busca torna-se possivel emfatizzerspectivas do emprego do referencial
habermasiano, fundamentando pesquisas sobre ogmpeducacao cientifica e tecnolégica e
suas relacbes com a educacdo escolar em geraksemwblvimento do agir comunicativo
atrelado aos processos argumentativos inerentéigi@ade cientifica; na mediacdo docente
entre o0 saber especializado e o do aluno, assino s metodologias de ensino que
contemplem o desenvolvimento da argumentacéo edasa uma logica informal, a qual
permite abordar também aspectos relativos aoseslética e justica.
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