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Resumo

A investigacdo aqui discutida, parte de uma peaquisgior, destaca a inser¢cao do enfoque
CTSA por meio da problematizacdo de temas consldsreontroversos, desencadeadores de
guestionamentos e possibilitadores de construg@eanstrucdo de posicionamentos diante
de relacbGes sociais que envolvam determinados conéetos cientificos. A pesquisa, de
natureza qualitativa, teve por base a concepcaocaentunal dialdgico-problematizadora de
Paulo Freire. Os dados foram constituidos em uncal&dMunicipal, em turmas de oitava
série vinculadas a EJA. Possibilitou, também, disnde situacdes de didlogo e negociacao
de significados dentro da sala de aula, um repestdae possiveis acdes e intencdes para a
instauracdo de uma educagdo para a pratica daaoidada negociacdo de conceitos
cientificos e o compartilhamento de valores, poronte uma educacdo como pratica da
liberdade. Foca-se nas reflexdes e discussOeglaargiediante a controvertida relacao entre
utilizacdo da energia e a conservacao do meio auebie

Palavras-chave Ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CT&&ncepcdo dialdgico-
problematizadora da educacéo; Educacao de jovadsl®s (EJA)

Abstract

The research discussed here, part of alarger robsdaghlights the insertion of the
CTSA approach through the problematization of issue considered controversial,
triggering questions and enablers of constructiad aeconstruction of positions on social
relations involving certain scientific knowledgehd research, qualitative, was based on the
dialogical conception of education of Paulo Frellee data were recorded in a municipal
school in eighth grade classes related to adultcatn. It also enables the analysis of
situations of dialogue and negotiation of meaniwgkin the classroom, a rethink on
possible actions and intentions for the establisitma an education for the practice of
citizenship, the negotiation of scientific concepitsl the sharing of values, using education
as a practice of freedom. It focuses on the reflestand discussions that
emerged through the controversial relationship betwenergy use and conservation of the
environment.
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Introducéo

Pode-se dizer que existe hoje uma diversidade @gasuque possuem diferentes
explicagbes de mundo e visBes peculiares aceradetdeminados fendmenos fisicos. Tais
visdes sdo, muitas vezes, concebidas, por meiav@acia experimentada por cada um em
seu respectivo grupo social. De acordo com Fra®87, 1996), conhecer como cada grupo
constréi 0s mecanismos para sua sobrevivéncia leaxpo mundo do qual fazem parte €,
nao apenas importante, mas indiscutivelmente netevam uma pratica dialdgica, na qual
ambos, educadores e educandos, vao se reconhewenuedida em que conhecem o mundo
ao redor e, assim, promovem de fato uma educagaapéerdade.

Dessa forma, cabe aos professores indagar sobre guaortancia daquilo que se
ensina, qual o sentido desses conhecimentos nalgidada individuo, de que forma usardo
tais conhecimentos nas suas a¢fes sobre o munttopregéo da cidadania. Sendo assim, ao
considerarmos o atual cenario socioeconémico enesgianos inseridos, onde a presenca da
ciéncia e da tecnologia sdo marcantes (AULER, 208®)sidera-las como importantes na
busca pela formacdo cidadd mostra-se crucial, matasnvezes, os cidaddos nao estéo
preparados para interagir ativamente uns com ge08bb a égide tecnocientifica (SOUZA,
BASTOS e ANGOTTI, 2007). Assim, quando afirmamos Qs cidaddos devem ser capazes
de interagir com os avancos cientificos e tecnotigyde maneira mais ativa, essa interacao
ndo se restringe ao seu simples manuseio mateualoperacional, eles devem ser
minimamente capazes de julgar seus possiveis berse#i maleficios a sociedade, de onde
vem esses avangos, como eles foram desenvolvidosels desenvolvimento acarretou
problemas de ordem social, ambiental ou econérdieaem ser capazes de julgar se esses
avancos sdo realmente os mais indicados paraagfilivem sua realidade ou se existe alguma
alternativa menos impactante, enfim, devem possuionsciéncia de que esses avancos
cientificos e tecnolégicos que chegam até ele $&ymm intrinsecos em si toda uma gama de
acontecimentos e caracteristicas que devem satdgveam conta na sua decisdo por adocao
ou ndo. Nessa perspectiva, de acordo com Auletiedi®v (2001),

Parte-se da premissa de que a sociedade sejabataltaentifica e tecnologicamente e que,
numa dinamica social crescentemente vinculada aascas cientifico-tecnolégicos, a
democratizacdo desses conhecimentos é consideradiaiental. (AULER e DELIZOICOV,
2001, p. 18).

Entdo, nessa perspectiva, as interagfes entre asmas0s cientifico-tecnoldgicos e
suas relacdes com a sociedade em que estdo irssendstram-se como caracteristicas
marcantes no processo de formagdo do cidaddo (AOBVER006; ACEVEDO, 2004,
AULER, 2003). Por esses motivos, dar condicdes pama esse cidaddo possa interagir
ativamente dentro dessa sociedade, se relacionaomdoessa ciéncia e tecnologia tem se
mostrado como um grande objetivo a ser alcancadmuralo contemporaneo (SANTOS e
SCHETZLER, 1997).

No que tange a posicao do sujeito que discute bemdmento em uma sala de aula,
podemos dizer que a busca por situagfes dialogaras,que educadores e educandos
participem ativamente desse contexto e o discuiscssgaja monopolizado por uma das partes
envolvidas, mas que a linguagem seja uma ferranoemtam na sala de aula sob o poder de
todos os membros desse grupo maior, € fundaméigatas situacdes o posicionamento de



professores, em uma situacdo de ensino e aprerdizagde extrema relevancia, se levarmos
em consideracédo o fato de que existem relacbesscupaitos que possuem conhecimentos
prévios que norteiam e determinam suas acoes sghtmdo (FREIRE, 1996).

Para uma reflexdo sobre a agédo do professor nextonda ciéncia e da tecnologia
como cultura, Delizoicov, Angotti e Pernambuco @0@ssaltam que a

acdo docente buscard construir um entendimento uge og processo de producgdo do
conhecimento que caracteriza a ciéncia e a teciaotogstitui uma atividade humana, sécio-
historicamente determinada, submetida a pressdesn@s e externas, com processos e
resultados ainda pouco acessiveis a maioria dasgegscolarizadas, e por isso passiveis de
uso e compreensao acriticos e ingénuos; ou saja, @rocesso de producao que precisa, por
essa maioria, ser apropriado e entendido (20CB4)p.

Pautando-se nesta perspectiva, da nado-neutralidadeiéncia e reconhecendo a
difusdo da mesma em um amplo contexto social, temdemonstrar a intencdo explicita de
fugir dos padrdes positivistas do fen6meno eduoatiatual, tanto no desenvolvimento da
pesquisa quanto na propria atuacdo na sala deAujaebra desses paradigmas se da por
meio do ato comunicativo que se desenrola em tedosstantes da investigacdo e no
reconhecimento do ser humano como tal nesse context

Possui, ainda, potencial ao considerar-se a padgiee em ressaltar a nao
neutralidade da Ciéncia/Fisica, ou seja, os detexmes sociais, econdbmicos, politicos e
historicos presentes em uma andlise critica deaspisctos. Com isso, uma pratica outrora de
carater positivista, mecanicista e pautada em deslabsolutas da lugar a outra que assume
uma postura critica cedendo espaco a discussoess@ifitando a instauracéo de situacdes
dialdgicas.

Diante de tais consideracfes, busca-se, nestelnmabgor meio de um estudo
investigativo, verificar a potencialidade da ingercdo enfoque Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA), por meio da probleragfio sobre o tenmenergig em uma
sala de aula da Educacao de Jovens e Adultos (d&)rando analisar como os elementos
do cotidiano dos sujeitos envolvidos na situacderde#no sdo trazidos para a sala de aula e
de que forma contribuem para uma formacgdo crigflaxiva diante de discussfes dessa
natureza.

Alguns apontamentos sobre a concepc¢éao dialégico-pro blematizadora de Paulo
Freire

Para Freire (1987) o didlogo se da a partir do nmbongue ambas as partes
envolvidas na situacdo dialogica se reconhecem ¢guais, ao contrario de uma ocorréncia
em que uma das partes se vé mais provida ou afoldude intelecto sobre a outra ou que
ignora o outro, reduzindo-o a um ser menor, inferio

Assim, durante todo 0 processo educativo, devesssiderar quem Sao 0sS sujeitos
imersos nesse contexto, reconhecendo-os e recaomtenes assim em um contexto
universal. Para Freire (1987), ainda, em uma @aducativa, ndo devemos instituir nosso
saber como verdade incontestavel ou impor noséa de mundo sem dialogar com as partes
envolvidas. E fundamental que os contetidos naonseferecidos sem que se leve em
consideracdo 0s anseios, a vivéncia, os desaBod(ddas e as expectativas dos sujeitos
envolvidos no processo. A educacgao enquanto fen@is@rial se caracteriza, segundo Freire
(1987), como uma acao para a pratica da liberdadeesse sentido, assume um carater



dialégico onde os envolvidos se distanciam dadadé para, problematizando-a, inserir-se
nela criticamente.

A partir de um estudo do “universo tematico” —iméihdo um termo freiriano — dos
sujeitos participantes da situagdo educativa, alew e explorando suas potencialidades,
surgem os temas geradores, que nado sao, de fogmaal desvinculados do contexto dos
mesmos, mas sdo potencialmente significativos eentes com a realidade. Entdo, na
investigacdo dos sujeitos como seres humanos eandée a observacdo da percepcdo da
realidade tétil, visivel, e a realidade subjetimatafisica.

Os temas, nesse sentido, tomam o carater de “tgerasiores”, pois envolvem
situacdes contraditorias que levam os individuss posicionarem diante deles e refletirem,
criticamente, a realidade na qual estédo inseridasgo sustentacdo ou reestruturacdo a sua
visdo de mundo. O tratamento desse tipo de temsatarde aula oportuniza a aproximacao
das reais condicbes de producdo da Ciéncia e dascemexdes com a Tecnologia, com a
Sociedade e com o Ambiente (SILVA e CARVALHO, 2007)

Abordagem CTSA com enfoque no ensino de Ciéncias

Uma abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedad&émbiente) enquanto
focalizada na educacéo e, mais precisamente, muoeses Ciéncias, procura preparar o aluno
para o exercicio da cidadania e caracteriza-seipar abordagem dos conteudos cientificos
no seu contexto social, além de pregar que a malkarqualidade educacional implica em
uma apropriacdo do conteudo abordado de forma guu00s sejam capazes de, de posse
desses conhecimentos, realizar uma leitura cidticeealidade (ACEVEDO, 2004; FONTES
e SILVA, 2004).

Nessa perspectiva, um ensino com énfase nesseuenfms possibilita um leque
extenso de oportunidades na busca por uma alfab&tzcientifica mais abrangente, mas
principalmente nos possibilita uma readequacaougoégabordado pelo curriculo de ciéncias
atualmente oferecido, aproximando-o mais do cataidos alunos, com uma incluséo de
assuntos especificos, além da possibilidade dedadde um curriculo mais interdisciplinar
(SANTOS e MORTIMER, 2000), além de nos oferecepartunidade de trabalhar em sala
de aula assuntos que ainda nao considerados catemgentes a esfera escolar, como por
exemplo, o descarte de materiais radioativos, fermais limpas de obtencéo de energia, uso
de materiais novos onde ainda ndo existe conseescaada sua nocividade a saude humana,
biotecnologia, desenvolvimento de novos medicansep@esquisa com células tronco etc. E é
nessa linha de confronto com o que ainda nao éitledi que se busca a formacdo do
cidadao, ja que se na escola o aluno ja adquigbibchde se confrontar com o que € novo e
de interesse geral, se posicionando criticamentddrao que Ihe é apresentado, quando esse
aluno sair da escola tera grandes chances de afarets comportamento frente ao que |Ihe
for apresentado enquanto cidadéao participativaodeedade em que esta inserido.

Baseando-se nisso, um ensino nesse contexto praubéver 0s sujeitos imersos no
processo de ensino e aprendizagem em situa¢cfes aandeesmos sao provocados a se
posicionarem diante de uma determinada questdolepndbca envolvendo ciéncia e
tecnologia do ponto de vista social; a reconhecexr@m@ncia e a tecnologia como produgdes
humanas; a participarem nas negociacdes, produgddsseminacdo da ciéncia e da
tecnologia; a construirem posicionamentos perardentato com informacdes provenientes
de producbes cientificas.



Natureza e potencialidades dos temas controversos n 0 ensino de Ciéncias

Os temas controversos sao agueles potencialmentdepraticos, passiveis de
contradicdes e divergéncia de opinides. O tratamdesse tipo de tema em sala de aula
oportuniza a aproximacao das reais condicOes ddupéo da Ciéncia e das suas conexdes
com a Tecnologia, com a Sociedade e com o0 Meio Am®i(SILVA e CARVALHO, 2007).
Ainda podemos dizer do contexto analisado o poééngue possui ao considerar a
propriedade em ressaltar a ndo neutralidade daci@i€fsica, ou seja, os determinantes
sociais, econdmicos, politicos e historicos preserin uma andlise critica de tais aspectos.
Ao tratarmos desses temas vinculando-os a problanambiental e inclui-los em nossa
pratica, emergirdo outros saberes e, nos nosstamsis explicativos, a inclusdo das
subjetividades facilitar-se-a (SILVA e CARVALHO, @0). Com isso, uma pratica outrora de
carater positivista, mecanicista e pautada em deslabsolutas da lugar a outra que assume
uma postura critica cedendo espaco a discussoess@ifitando a instauracéo de situacdes
dialdgicas.

A discusséo do processo de pesquisa e acao aps@nseguir ilustra a natureza da
investigagdo. Buscando consonéncia com o refelefrei@giano, € importante esclarecer
alguns aspectos: o envolvimento do pesquisadoractema, por, na época, morar na mesma
cidade onde a pesquisa foi desenvolvida; o uscexim tcomo objeto codificador do tema
energia, permitindo que os sujeitos envolvidos dmigem e possam problematizar sua
realidade; a partir das discussdes ocorridas esndeahula, as discussdes subsequentes foram
constantemente replanejadas e reorganizadas canbdemanda apresentada e que pdde se
captada pelo pesquisador na sua pratica escolea. Fraire (1987), o didlogo requer um
objeto que seja comum e caro aos interlocutorg@se&iso que se pronuncie sobre o mundo e
0 sujeito, que haja um compromisso com a transfgéimeE € s6 por meio do didlogo que h&a
a transicao da consciéncia ingénua para a consxiéniiica.

Metodologia da Pesquisa

A pesquisa é de natureza qualitativa, a qual, skg@ogdan e Biklen (1994), possui

05 (cinco) caracteristicas: a fonte direta de d&dosambiente, sendo que o investigador esta
associado ao principal instrumento de pesquisa; @&rhter descritivo, valorizando a minucia
das descri¢cOes e a palavra escrita no registrinftasnacdes e disseminacdo dos resultados;
0s investigadores se interessam mais pelo proadssque pelos resultados e produtos,
enfatizando a importancia das interacdes entreusstpr e pesquisados, como ocorrem as
negociagdes de significados, as rotulagdes, imfertaracteristicas particulares ou geral de
um determinado grupo; a analise normalmente é meafindutiva, sendo que as construcoes
e abstracdes séo feitas na medida que os dadoagsdimados e categorizados conforme
objetivos almejados; e, por fim, o significado ém@ortancia vital nesse tipo de abordagem,
interessando a dinamica interna das situagdes isasl@s e a forma com que as mesmas sao
recebidas e interpretadas pelos participantes.

Os dados foram constituidos em uma Escola Municipedlizada em uma cidade no
interior do Estado de Sdo Paulo, em duas turmasitdea série (82A e 82B) vinculadas a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Cada salav@itam, aproximadamente, 20 (vinte)
alunos, situados na faixa etaria entre 15 e 65. &efnido o locus das atividades, ocorrido
0S primeiros contatos com o corpo administratiacaso a coordenadora da EJA, houve os
encontros com a professora responsavel pela disige Ciéncias na oitava série. Foram
feitas trés reunides com a mesma a fim de esalaestds, adaptacdo e organizagdo de
horarios, investigacdo das caracteristicas da tuwista pela oOtica dela, apresentacdo da
proposta de pesquisa, as intencionalidades, cerefal adotado, a metodologia de agédo em



sala de aula, as caracteristicas do tema e daag®nddo mesmo, enfim, o periodo foi de
organizacdo, discussdao e obtencdo de conhecim@aiosambas as partes, sejam eles
conhecimentos especificos da area de ciéncias,ose@onhecimentos que constroem 0s
saberes docentes ou experiéncia na pratica dadiélutre pares.

Antes de assumir as aulas e dar continuidade aelmbm planejado pela professora,
estabeleceu-se o periodo de observacdo das amasgrotacdes em diario de bordo, a fim
de, com os elementos ja obtidos nas reunifes quofessora, elaborar um perfil da turma e,
no decorrer, da pesquisa ir extraindo informac@ea, passim, construir 0 universo temético
dos alunos para, a partir dai, centrar fogo nosgsegeradores almejando um ensino coerente
com o contexto dos sujeitos envolvidos. Durante gesiodo, a professora solicitava que
falasse mais sobre o topico por ela tratado a fntamplementar sua aula e dando mais
abertura para o entrosamento e adaptacdo da tilosaintervalos entre as aulas sempre
havia conversas informais sobre o comportamenttuiaa, caracteristicas individuais dos
sujeitos e possiveis duvidas de ambas as partes.

ApoOs o periodo de observacdo, que se estendeu&soaulas, assumiu-se a sala de
aula, partindo de onde a professora tinha paraddiséiplina era Ciéncias e a matéria era
Quimica, mais especificamente o estudo da corgituda matéria. A professora explicou
sobre estados fisicos da matéria, definicdo deoterdentro desse contexto e a sala foi
assumida no inicio do conteudo “constituicdo daénmdt Iniciou-se o estudo falando sobre
atomos, a histéria da descoberta do mesmo, cormonstitui, camadas eletrénicas, diagrama
de Linus Pauling, elementos quimicos, terminandotamela periddica dos elementos. No
decorrer de todas essas aulas, no total de sed) gee cada aula equivale a duas horas-aula,
a professora responsavel pela turma esteve pregmrEm era concedido todo o poder e
autonomia nas aulas ao pesquisador-professor. Daomtnuidade aos estudos, ao ter sido
discutido até classificacdo periodica dos elemenapsoveitando um boxe trazido pelo
material utilizado como apoio pela professoraatrdd de energia nuclear, uma vez que liga-
se com o0 assunto de elementos quimicos, iniciom-sstudo de energia. O mesmo teve a
duracdo de quatro aulas (lembrando que cada amlaateluracdo de duas horas-aula) e,
atendendo a solicitacdo feita pela professora moa atividade avaliativa, optou-se por
considerar a participacdo nas aulas e o desenwamamdas atividades como itens a serem
avaliados, pois a forma de abordagem das questdesteama no geral, ndo permite que se
conceda o juizo de certo ou errado, afinal cadhaqna seu ponto de vista.

Os estudos sobre “energia” foram divididos em ¢tépas:
Primeira etapa: Estudo dos textos: discutindo nogéeais sobre energia e sua utilizacéo.

Segunda etapa: Estudo da conta mensal de eneéfji@ael no¢cdes sobre energia elétrica, a
sua importancia na vida do ser humano e a impoddalacsua economia.

Terceira etapa: Atividade de culminancia: reflexdesbre o estudo sobre energia e
posicionamentos frente a questado energética estagquambiental.

Na atividade referente a terceira etapa, na qual$e esta analise, sendo a ultima dos
estudos sobre energia, buscou-se fazer um panayarahde todo o estudo, propondo aos
alunos a oportunidade de fazer reflexdes em grais pnofundos sobre suas concepcoes e
sobre os conhecimentos adquiridos e as relacdabedstidas com suas vidas. Com tais
pretensdes, as referidas atividades assumem unercakéliativo de todo o estudo quando
propde aos alunos que opinem e se posicionem diantgiestdo da importancia em estudar
sobre energia. Quando se pergunta 0 que os alum@ndgram que ainda lhes era
desconhecido, leva-os a fazerem um balanco eireffeisobre tudo que foi estudado e as
relacdes feitas com suas concepgdes prévias.



Atividades

1. Qual a importancia de estudar sobre ENERGIA?
2. O que vocé aprender que vocé nao conhecia?
3. A usina hidrelétrica, uma das principais fontlss energia elétrica das nossas casas,
industrias, hospitais, traz beneficios para a sade, mas, na sua construcdo, provog¢a o
alagamento de grandes areas, gerando assim ¢apgastos ambientais. Qual a sua opinido a
esse respeito? O homem necessita de energia &lgtiia sobreviver? E do meio ambiente?
Escreva suas respostas.
4. Represente através de texto, ilustracdo, hastn quadrinho, ou outro tipo que mais |lhe
agradar, o que vocé entendeu sobre tudo que estsdsohre o tema energia. Expresse suas
opinides, davidas, criticas, ideias.

Todas as aulas foram gravadas em audio e docunasread diarios de sala, para fins
de analise e inferéncias.

Andlise e interpretacdo dos dados

Tal pesquisa analisa respostas dadas pelos alurtpsesies abertas feitas pelo
professor e compara com a visdo do pesquisadotedins dialogos ocorridos em sala de
aula e de toda a situacéao que a dinamica da pasgasiove.

A organizacdo da analise é feita conforme Bardi@OT{2 indica, estruturando a
pesquisa em etapas. fké-analiseé composta por atividades ndo estruturadas, conosne
rigor de métodosexploracdo do materiatjue permite o recorte de alguns elementos mais
relevantes na pesquisa, cadificacdo dos mesmos, agregando-os a fim de organizar o
proximo passo, a categorizacfi@tamento dos resultadpainferénciae ainterpretagdoque
constituem a parte escrita do trabalho. Tal etapaanfigura como a classificagcdo dos
recortes, das respostas, categorizando-as confarmlienensdo de analise apropriada. As
categorias sdo desenvolvidas de forma que englebhespostas e faca algum significado
guando se volta para os objetivos da pesquisa.g@@&adas as respostas, cabe ao
pesquisador fazer as inferéncias e interpretag@i@®mne vivéncia em sala de aula, dialogos
resgatados por audio e que reforcam alguns aspetesmesmas. As inferéncias e
interpretacdes sao feitas resgatando o referetemdalco adotado, pois entende-se que uma
informacéo so se torna dado de pesquisa quandsraare vista pela o6tica do referencial e se
faz coerente.

A essa altura do estudo sobre energia, Ultima ,pj@rtea um contato razoavel com
elementos cientificos por parte dos alunos e unvoitapte periodo de amadurecimento e
reflexdes sobre as suas concepcgdes. Tendo comdasimses tedricas as potencialidades do
tema controverso, espera-se ocorrer a divergéeoigpitiioes e o uso de argumentos baseados
nos conhecimentos apropriados para defender unrndesglo posicionamento. Nesse
sentido, a terceira questdo da ultima atividadienet tais acdes, levando o aluno a refletir
sobre dois pontos de vista aparentemente conftitug$. . . ]| O homem necessita da energia
elétrica para sobreviver? E do meio ambiente?])).e que causam certa indagacao: mas se
eu acho a energia elétrica importante e 0 meio embitambém, levando em consideracao
que a producao de energia pode causar impactogmiais; de qual dos lados eu fico? Sendo
assim, a manifestacdo se da de forma auténtidaagieconcep¢cbes dos alunos, pouco
influenciada por opinides alheias, construida passconcepcdes confrontadas e repensadas
pela presenca dos conceitos cientificos.



Dessa forma, surgiram dentre os discursos dos sfloiio categorias englobando

diferentes tipos de posicionamentos diante da §aésnergia e ambiente”
1) Concorda inicialmente com o fato de a construgéousinas provocarem impactos
ambientais, mas justifica pela importancia da emeefgtrica na vida do ser humano. No
discurso dos sujeitos que séo englobados pelaipgicetegoria, observa-se a tendéncia de se
mostrarem cientes dos impactos ambientais provecagela construgcdo de usinas
hidrelétricas, mas € um sujeito que vé uma impoid@maior nas necessidades humanas do
uso de energia elétrica.

A,: “Em minha opinido, a construcao de barragenesgpos rios e alaga as areas, mas €

necessaria para 0 nosso consumo e de toda populz@onossa sobrevivéncia. Eu

acredito que devemos cuidar mais do meio ambienensinar a geracdo futura a

preservar o meio ambiente:”

Ae “A minha opinido € que se todos nds economizarmesios provocarad o meio
ambiente. Em minha opinido, sim, porque hoje emtddos ndés da cidade j& nos
acostumamos a assistir TV, a tomar banho quemt&pdicar no escuro, a comer coisas
geladas e muito menos ficar sem ventilador no clor minha opinido, o0 meio ambiente
ndo sera tdo abalado se nGs economizarmos energia”

Ag: “Em minha opinido, a construcdo de barragensaatagrios, mas é necessaria para o
nosso consumo e de toda a populagcdo, para nossavigéhcia. Eu acredito que
devemos cuidar mais do meio ambiente e ensinarag@e futura a preservar o0 meio
ambiente”

2) Aponta inicialmente as comodidades e beneficaasdos pelo uso da energia elétrica, mas
aponta os impactos ambientais como o lado negdt\seu uso. As respostas dos sujeitos que
se enquadram na segunda categoria, demonstra guoesoso reconhecem os beneficios e as
comodidades proporcionadas pelo uso da energiacalémas valorizam com intensidade
consideravel a questdo ambiental e se mostram ypados com a mesma. Veem com
preocupagdo o0 uso desenfreado dos recursos nafaass a construgdo de matrizes
energeéticas.
A4 “Precisamos da energia elétrica para podermosdgualimentos, para podermos
tomar um banho em uma agua quente etc. O aspetierdai é ruim porque o homem
tem de destruir &reas e assim nds desmatamos, azat@mmais silvestres, peixes e
outros. Assim néo é bom.”

A1z “O ser humano cria maravilhas, mas tudo tem opsego e as vezes muito negativo
e sO o futuro mostrar4d a resposta. A energia &été muito importante para a
humanidade nos dia de hoje, por isso seria muitcildiiver sem ela. Mas para disfrutar
dessa maravilha o homem exige cada vez mais deerata assim nossas fontes naturais
vao se esgotando”

Azz “O homem da energia, mas também sofre com o itogae a construcao das usinas
causa no meio ambiente. O alagamento de areastipesla a degradagéo do habitat de
varias espécies de animais. E também atrapalheaeepia dos peixes, por causa das
barragens”

3) Pontua que a energia elétrica é importante,pods-se viver sem. Os sujeitos adotam uma
postura mais radical e fiel aos seus valores resmarido a importancia da energia elétrica,

! Os comentérios estdo transcritos e corrigidos czords normas da lingua portuguesa para a
ortografia, sintaxe e pontuagéo, sem que, no emtaatpercam a estrutura e o sentido das expressoes



mas 0 uso da mesma é caracterizado como supéritio,que poderiam viver bem sem a

mesma.

“A 1. Deveria aproveitar o lixo que desse para transiorem fonte de energia. E bom ter
energia, mas 0 homem vive muito bem sem. Milhaegessoas que ainda ndo tem
energia, nem sabe o0 que é isso. Sim, 0 meio amebdamiuito importante, até dizendo que
€ uma das coisas mais importantes para a nossaquidaé de onde tiramos alimentos
como: feijdo arroz, carne, legumes e remédio eft. .

A1z “NOs ndo vamos morrer por causa de falta de engogis podemos viver a base de
agua e de fruta. Nés so6 precisamos de energia idega melhor. E 0 nosso meio
ambiente, nés devemos preservar pra nos sobrewsenmorque nds dependemos dele,
sem arvores n0s ndo vamos aguentar respirar”

4) Pontua que a energia elétrica é importante, éhagcessario economizar. Os sujeitos
utilizam como argumento o fato de muitos sujeito&enem sem energia €, mesmo assim,
sobreviverem; ou, ainda, supervalorizam a questibiemtal para defender seu ponto de
vista, pondo a questao energética em conflito comestdo ambiental.

Aie “Minha opinido é que a energia elétrica foi unaa devolucdes extraordindrias para
nossa VIDA, mas sO que temos que refletir muitespeito da energia, principalmente na
hora de economizar”.

A,s: “Minha opinido é que a energia elétrica foi unaa devolugbes extraordinaria para
nossas vidas. Mas s6 que temos refletir muito peresda energia principalmente na
hora de economizar”.

Az “Sim, sim. NOs precisamos de energia por caudazla mais conforto etc. Mas tem
que saber uséa-la”.

5) Alega que a energia elétrica se faz desnecasg#&to que muitos sujeitos vivem e/ou
viveram sem eletricidade e sobreviveram. Englobsu@tos que consideram desnecessario o
uso de energia elétrica e ndo apenas supérfluo namaarta categoria.

Az“Nao, porque muitas familias moram em lugar que passui energia elétrica, nem
por isso ndo sobrevivem. No meio ambiente, tem mgprar de fazer desmatamentos e
gqueimadas. Plantacédo de agricultura nas margenod®arque acontece assoreamento
dos rios, para que ndo aconteca a secagem dos siesmo

Ag “O homem néo necessita da energia. Com o tengpohomem acostuma sem
energia. Agora do meio ambiente o homem néo fica Eée necessita do meio ambiente
sem poluicao”.

6) Apenas aponta os impactos ambientais e a ndadssde preservacdo. Os sujeitos se
atentam apenas em apontar 0os impactos ambientaisgados pela construcdo das matrizes
energéticas, sem fazer um paralelo com a impoeaéanos beneficios da energia elétrica.

A1z “NOs temos que ensinar nossos filhos a preservatureza e o meio ambiente. As
represas, 0s rios, as barragens alaga as areass masto necessario para 0 nosso
consumo, por isto que nos temos que preservar.”

A4 “Em minha opinido, todo o ser humano teria ques@rvar mais o meio ambiente
para que nas proximas geracfes possamos a utilizanais energia do que hoje”

7) Apenas aponta os beneficios e comodidades ddaisoergia elétrica. Os sujeitos apenas
apontam a comodidade e os beneficios oferecidasysel da energia elétrica e ndo cuidam
pela questdo ambiental.



Ajs “Sim, o0 homem sem energia ndo € nada. Sem enargente ndo ia tomar agua
gelada”

A7 “A energia elétrica foi uma das revolucfes extlarias para nossas vidas”
Abg “Sim, necessita e do meio ambiente também”

Azi: “Nao. Porque eu ndo consigo me ver sem luz, isfleyradio e mais coisas do dia-a-
dia”

A3y “Sim, porque nos precisamos da energia paras/aogas. JA pensou uma cidade
sem luz? N&o daria!”.

8) Sugere fontes alternativas de obtencdo de enddgiinico sujeito englobado pela oitava
categoria ndo “acusa” a energia elétrica de vilfoda a historia, mas sugere como alternativa
para amenizar 0s impactos ambientais a obtenc@melgia elétrica por fontes alternativas
gue, segundo ele, sdo menos agressoras do meieraebi
A5 “Necessariamente o homem ndo necessita da emgengida pela agua por ter outras
fontes e alternativas, porém na geracdo pela agusadmpacto ambiental, mudando o
ciclo natural do meio ambiente ou causando graddess a natureza, o que, por fim,
acaba prejudicando o préprio homem”.

Algumas consideragdes

A problematizacdo da questdo energética, com arizapdo de elementos do
contexto dos sujeitos envolvidos, por meio do dj@dl@ntre os mesmos, permitiu que se
desenvolvesse uma compreensao critica da realidadep abertura para discussées mais
livres e a construcéo, de fato, de posicionameras argumentos construidos pela vivéncia
social, do cotidiano, ou reconstruidos pela apag@oe do conhecimento cientifico,
caracteristicas essas gue se encaixam Nno que @@mis COMO Processos necessarios a
formacdo cidada desses atores em questdo. Nedgi ses referenciais de CTSA e Paulo
Freire se mostraram coerentes entre si a mediddoguymmssivel interpretar o processo de
pesquisa e acdo como um todo. Por meio da atividadmnta de energia elétrica, pode-se
observar a forte presenca de certas atitudes eegatoque torna necessaria a observacdo de
tais, pois influenciam direta ou indiretamente wama com que 0s sujeitos recebem,
assimilam e descodificam os novos conhecimentda.®®lucdo da estrutura de abordagem
do tema, observou-se que a cada estagio de maiutagéiesmo, a liberdade de expressao e a
fidedignidade do discurso fizeram-se presentesniegue a construcdo de posicionamentos
pela apropriacdo do conhecimento cientifico apaagg@da em poucos momentos, observa-se
claramente a entrega dos sujeitos nas discussoes.

Carvalho (2005) afirma que “visdes sobre ciénciacaologia dos alunos tendem a
ser pouco criticas, sdo moldadas pela midia erg@onpativeis com aquilo que se almeja
como educacdo para a cidadania’(CARVALHO, 2005,1p.®e fato, percebe-se pela
descricdo de alguns relatos, o0 modo raso e poggongntado, em termos de elementos do
conhecimento cientifico. Contudo, é notavel tambémgsgate de elementos da vivéncia, a
possibilidade de reflexbes do ser-no-mundo de aada O fato de haver uma usina
hidrelétrica no municipio e esta ser bastante fsigiva na vivéncia dos sujeitos envolvidos,
isto influencia de modo relevante no posicionameti¢o cada um sobre aspectos que
envolvem assuntos desta natureza, mesmo que estecgoento ndo seja de cunho
cientifico, mas empirico.

Cré-se que, pelo decorrer da pesquisa, haveriacassidade de o professor

pesquisador, entdo com os resultados analisadegingear o desenvolvimento deste



trabalho na sala de aula e problematiza-los, unza quee foram diagnosticados erros
conceituais, erros gramaticais e ortograficos e tamamenta potencialmente rica para a
formacdo cidada.

A pesquisa ofereceu importantes elementos paranpreensao das engrenagens que
movem a Educacéo de Jovens e Adultos, as caréicesido ensino e, mais especificamente,
o Ensino de Ciéncias mobilizado neste grupo. Pitissih também, a andlise de situacdes de
dialogo e negociacao de significados dentro dadsakula, e relacdes entre pares de pesquisa
e docéncia no além-sala; um repensar sobre possig@és e intencdes para a instauracao de
uma educacdo para a pratica da cidadania, a negocide conceitos cientificos e o
compartilhamento de valores, por meio de uma edacegmo pratica da liberdade.
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