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Resumo

Este trabalho é fruto de proposta pedagdgica com estudantes do 9° anandoFEndamental de um colégio
particular do Estado do Rio de Janeiro que buscou uma maior reflexd@ asdbbatureza da Ciéncia (NdC),
utilizando-se de discussdes sobre Historia e Filosofia da Ciéhwiprimeiro dia de aula desta turma foi passado
para 0s estudantes um questionario que permitiu conhecer as congenesies sobre a Natureza da Ciéncia,
existentes naquela turma. Dessa forma, ap0s analise dos resuitadieg;ada uma estratégia metodoldgica que
incluia além de uma proposta imediata, com a discussao de une @ed@tes, projetos para os bimestres seguintes.
Os estudantes puderam refletir e questionar-se sobre questdes tdacg&onda Ciéncia, como a “Verdade” e a
“Neutralidade” na Ciéncia. Com isso, foi possivel superar a pgdatradicional e instigar os estudantes a buscar
uma maior compreensao sobre a NdC.
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Abstract

This work is the result of an experience with students on thedBlkamy School’s last year of a private school which

is addressed in the State of Rio De Janeiro, Brazil. The studekesd for more reflection about Nature of Science

(NoS), using tools like History and Science’s Philosophy. In the first filne@xperience, it had been passed around
a form to evaluate the kids’ background knowledge about the Natumenic8. Therefore, after the result’s analysis,

a methodological strategy, that also included a immediatelyraatiith texto’s discussion, debates, and projects for
the next bimesters, so they could reflect and ask themselvesirimivn conceptions questions like what is the “true”

or the Science’s neutrality. With this strategy, it had beenildes® instigate their curiosity and attention on the

Nature of Science.
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Introducéo:

O presente trabalho surgiu de uma atividade realizada durantenaggwsiaulas de Ciéncias de uma turma de 9° ano
do Ensino Fundamental. No inicio do ano, quanto me foi dada a responsabsitidezl® Ensino de Ciéncias nesta
classe, também foi estabelecido, por parte da Coordenacdo Pedatmgiodgio, que haveria total liberdade
metodoldgica. Assim, foi feita a opcao pela introducéo através de tépicos sstidreatdi Filosofia das Ciéncias, com

0 objetivo de estimular a reflexdo e construir uma visdo ampla e critica daraeraza da Ciéncia (NdC).



Perguntas com® que € Ciéncig?Como a Ciéncia € feita®or quem ela é feita?e Para que é feita™éo
apresentam respostas rigidas ou delimitadas. Dessa forma, sudovatenos estudantes, seria possivel identificar a
variedade de concepcdes existentes entre eles sobre as gusti@sadas a NdC. Este rico e interessante material
de pesquisa viria a ser usado, entdo, como base para a preparagao de aulas qbalina@ancora tais questoes.

Durante o ano, optou-se por ndo separar as disciplinas de Quimgiaaeei dois semestres distintos, como feito
comumente, mas trabalhar por blocos de conhecimentos nos quais, nacsppo goaneiro bloco seria sobre a
Natureza da Ciéncia. Desta forma, este trabalho deseneaesxperiéncia pedagdgica que visou a construcao de
uma visdo mais ampla e melhor fundamentada sobre as Ciénciasstadanes envolvidos, buscando a
desmistificacdo de alguns dogmas e a formacédo de conceitos cme Baradigma, Revolucdo Cientifica e
Comunidade Cientifica, além de envolvé-los em discussbes sobre o roiétatifico e os modelos que a Ciéncia
utiliza.

Historia e Filosofia da Ciéncia no ensino

Para o Ensino de Ciéncias Naturais, os Parametros CurricNlacesnais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998)
propdem como objetivo que Ciéncia seja compreendida como uma consiaEp rfio separada de aspectos
historicos, econdmicos, politicos e culturais, sendo, entdo, necessario

“‘compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano, em soaedanle,
agente de transformacgdes do mundo em que vive, em relacdo essanote demais seres
vivos e outros componentes do ambiente; compreender a Ciéncia comamaeensprde

producdo de conhecimento e uma atividade humana, histérica, assoasdatas de ordem
social, econbmica, politica e cultural; identificar relacdeseentonhecimento cientifico,
producédo de tecnologia e condi¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evaioigéa, les
compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades huszeamio elaborar
juizo sobre riscos e beneficios das praticas cientifico-tecnologicaRASIR, 1998, p.33)

Torna-se importante, neste aspecto, esclarecer, dentre ascadmiepcdes de Ciéncia, sobre a visdo de ciéncia
empirista/indutivista, ou viséo classica de Ciéncia.

Chalmers (1993) mostra que para a concepcao de Ciéncia empdigiaivista, o conhecimento cientifico é
considerado confiavel porque pode ser provado objetivamente, utilizandorstadi®s empiricos. Essa concepcéo,
presente nos escritos de Francis Bacon, como o Novum Organum, aptesantiéncia neutra, promovida para o
bem da sociedade, no qual o cientista € uma autoridade, conhecegodatie existente no mundo, que pode ser
desvendada através de uma rigida metodologia. Essa visdo tornou-se popular ndaaerhagiaéo, o que se observa
nas concepcodes dos estudantes sobre Ciéncia, baseadas no senso coNiliN. RBAO; TSUKADA; CEDRAN
2010)

A Ciéncia Moderna entra em crise, segundo Santos (2009) com Eiestidlecanica Quantica. Segundo o autor, a
Matematica ter chegado a célculos que ndo poderiam ser resoduidosou reflexdes sobre o conhecimento
cientifico, e a divisdo dos conhecimentos levou a uma especializacdo que teve coquenocizgsama crise na visao
global de Ciéncia. Em meados do Séc. XX a viséo classica deaCi@dneecou a ser abalada. De acordo com Santin
Filho, Tsukada e Cedran (2010)

“Na década de 1950, representantes de uma nova filosofia da Cinoetureza mais social

e historica, tais como Thomas Kuhn e Paul Feyerabend, iniciaranopmsagdo ao método

cientifico indutivista de modo tdo intenso que provocou uma inflexdo em si@QOS
privilegiada”. (SANTIN FILHO, TSUKADA e CEDRAN, 2010, p. 54)

O paradigma emergente, que se opde ao paradigma da Ciéncia &lqutepde, portanto, a Ciéncia como uma
construcdo Socio-Histérica e Cultural. Essa visdo € apresemtadanedos textos de Prigogine (2009), Nobel de
Quimica em 1977:



“A ciéncia € um diadlogo entre homem e natureza. Um dialogo, masaliloquio, como
mostram as transformagfes conceituais ocorridas nas ultimedadédNa verdade a ciéncia
faz parte da busca do transcendental que € comum a tantas tuittades culturais como a
arte, a masica e a literatura” (PRIGOGINE, 2009, p. 98)

Identificando concepcbes Empiristas/Indutivistas, Gil-Péreale{2001) apontam sete concepc¢des deformadas da
ciéncia que devem ser superadas no ensino das ciéncias. Sd ela8o descontextualizada de Ciéncia, sendo
considerada socialmente neutra e isolada do meio em que € produzmmEcepcdo individualista e elitista,
mostrando a Ciéncia feita por homens extremamente inteligentdgafatham isolados em seus laboratérios; 3) a
questdo empirico-indutivista, ateorica, que consiste de grande @érfadservacado e na experimentacao; 4) visdes
rigidas, algoritimicas, infaliveis que ndo deixam claro o eatéhtativo, as duvidas e a criatividade na Ciéncia; 5)
visdes ndo problematizadoras e a-historicas, na qual a Ciénciacénhecimento acabado e dogmatico; 6) visdes
exclusivamente analiticas, ou seja, Ciéncia ‘superespecidligaéarata de situacdes simplificadas e idealizadas; 7)
visdes acumulativas, na qual a Ciéncia néo inclui crises e nem remodelacoes.

A superacéo dessas visdes deformadas de Ciéncia é consideradagp@@®6O) como um dos topicos que devem
estar entre os objetivos dos educadores em Ciéncia nos diferenieglaieasino. A partir de uma clarificacéo das
concepcdes de ciéncia, o reducionismo apresentado pelas visdesddstpociera ser ultrapassado, sendo possivel
favorecer uma aprendizagem realmente significativa, ndo merdarizdas ciéncias. (PRAIA, GIL-PEREZ,
VILCHES, 2007).

Uma das estratégias utilizadas para construir com o estudaateomcepcdo menos distorcida sobre a Ciéncia é a
utilizagé@o da Histdria e Filosofia da Ciéncia no ensino, a qual, segundo Matthews (1995):

“... pode humanizar as ciéncias e aproxima-las dos interessesiqegsoas, culturais e
politicos da comunidade; pode tornar as aulas de ciéncias maimdiess e reflexivas,
permitindo, deste modo, o desenvolvimento do pensamento critico; pode contriauinpar
entendimento mais integral de matéria cientifica, isto €, podalzonpara a superacdo do
mar de falta de significacdo que se diz ter inundado as dalasila de ciéncias, onde
formulas e equagfes sdo recitadas sem que muitos chegudrer & gjue significam; pode
melhorar a formacéao do professor auxiliando o desenvolvimento de umamepigjia da
ciéncia mais rica e mais auténtica, ou seja, de uma maior eengdio da estrutura das
ciencias bem como do espaco que ocupam no sistema intelectual das”.coi
(MATTHEWS,1995, p. 165)

Na mesma linha, Wortmann (1996) propde que os estudos que relacionancaDed&tistoria e Filosofia das
Ciéncias sejam intensificados a ponto de provocar uma reestrotucacdcular, de modo a trazer maior
oportunidade para reflexdo e critica. E Chassot (1998) observa a meodé Historia e Filosofia das Ciéncias no
processo de alfabetizagdo cientifica, compreendida como um impoaspeeto dadidatica das ciénciasqlie
comporta um conhecimento dos fazeres cotidianos da ciéncia, da linguagem aientifec decodificacdo das
crencas aderidas a el@HASSOT, 2003apudAGUILAR, 1999).

A busca por uma abordagem que utilize a Histéria da Ciéncia tefal®racom que o estudante reflita sobre a
Ciéncia, sendo, a Historia, uma contribuicdo estimavel para promazecempreensao das ciéncias mais coerente
com o paradigma que vem se impondo desde aproximadamente a metade do Séc. XX:

“Quando a Ciéncia é concebida numa perspectiva histérica assaomdaamas da histéria
humana, a busca das certezas, com a negacéo do tempo e da novidadengliesglaraduz

uma recusa profunda dessa historia, o desejo de um ponto de vista giee ggrapar a ela.
Dizemos frequentemente que a Ciéncia é neutra. Isso é apenmdnyznte verdadeiro.

Como a Ciéncia poderia ser neutra no momento em que explora a questao de nossa posi¢cado no

interior da natureza?” (PRIGOGINE, 2009, p. 65).



Mesmo reconhecendo as limitacfes de tal estratégia didatisawesrintentos, acreditamos, como Mathews (1995),
Wortmann (1996), Chassot (2003) e Prigogine (2009), que a introducdo daaHistfai Filosofia da Ciéncia na
Educacao Basica humaniza as ciéncias e contribui para dar a elas maicadmnif

O desafio pedagdgico, ao adotarmos esta opcao didatica, tormke gEaporcionar um conhecimento da Historia tdo
acessivel e simples que possa esclarecer fatos e processqegsseja uma mera caricatura do percurso historico da
ciéncia, a0 mesmo tempo em que evite uma visao ingénua, ou arrogant&ndes. Como nos alerta Martins
(1998), devemos evitar formar um conceito de ciéncia que a confunda poeasgo da verdade absoluta e imutavel,
construida por génios que nunca cometem erros e eventualmente alguns gubdeizem tudo errado (p.18 E
possivel mostrar que a Ciéncia se desenvolve através de um lengsprecque as idéias ndo dependem apenas de
seu valor intrinseco, mas também de fatores externos, como forcisapoBociais, econdmicas, filosoficas e
religiosas. Com isso, o estudante, além de compreender a ciérforana mais coerente, percebera que suas duvidas
sdo pertinentes e cabiveis em relagdo a conceitos que levaram muito tenggoeganaurarem.

Tendo o valor pedagogico da Historia e da Filosofia para a apagedn das ciéncias como referéncia, o presente
trabalho € constituido por uma andlise das concepcdes de Ciénstadintes do Ensino Fundamental e pelo relato
da experiéncia docente no empreendimento de debates sobre Histdloao&aFdas Ciéncias que teve, como
consequéncia, a reconstrugdo curricular baseada em abordageisasemquée visaram a reflexdo e a critica dos
estudantes sobre questdes referentes a Natureza da Ciéncia.

Metodologia:

A experiéncia pedagodgica descrita neste trabalho foi exdgcuém uma sala de aula do 9° ano do Ensino
Fundamental, com trinta estudantes, com idades variando entre trgéipeeanos. Todos, além de ja terem cursado
as disciplinas de Ciéncias que antecedem o momento relatado, tag@ibéantodo instante bombardeados por
informacdes veiculadas através das midias, em principal, a ineeméglevisdo, o que possibilita a formacéo de
concepcdes variadas sobre a Ciéncia e a natureza do trabalho cientifico.

As aulas ocorreram uma vez na semana durante dois periodos deteingiiitos. Dessa forma, foi necessaria a
utilizacdo de 5 aulas de 50 minutos para o desenvolvimento da propogtamiioo dia de aula, (duas aulas de 50
minutos), ap0s uma pequena conversa de familiarizagcdo com a farmaglicado um questionario aberto com
perguntas discursivas que nao exigiam rigor na resposta. Estastpsrprami) O que é Ciéncia?; ii) Como ela é
feita?; iii) Para que ela é feita?; iv) Por quem ela é feitéas tiveram o objetivo de observar a diversidade das
respostas para melhor identificar as diferentes concepcdes dos estuntart€iéncia e atividade cientifica.

Além dessas questdes, uma vez que ja se pensava abordar, nasgauldsss o tema “meétodo cientifico”, também
foi entregue aos alunos uma imagem usada na psicologia Gestatesafia a nossa percepc¢éao (Figura 1), sobre a
qual foi perguntado: “O que vocé observa?”. O objetivo foi discutir gdelabservacdo x observador, visto que a
imagem pode ser percebida de diferentes maneiras por observadoresdiferent

' H& quem veja um coelho. Outros véem um pato.



Figura 1: “O que vocé observa?” Questionamento sobre a observacéo.

Em seguida, foram analisadas as respostas dos estudantes, adastifis suas concepcoes prévias, e preparadas as
préximas aulas (dois momentos de 50 minutos), nas quais optou-se pelo trabalho com HiSténiaiaa

Para identificar suas concepc¢des adotou-se a metodologia de aeatontetdo (BARDIN, 1977; MORAES, 1998),
buscando-se identificar o conteldo latente das respostas em uma efosdégetiva que procurou captar sentidos
implicitos e teve, como categorias de analise, os aspectos contemplados naaspestpo#das no questionario.

Em decorréncia desta andlise, foram propostas reflex6es que tamamobjeto as visdes sobre a Natureza da
Ciéncia apresentadas pelos estudantes. Estas reflexdes fpoarto @e partida para os bimestres seguintes, em que
foram trabalhados temas como Astronomia e Radioatividade com undagéorbaseada na Historia e na Filosofia
da Ciéncia.

Resultados e discussao:

Concepg0es sobre a natureza da Ciéncia e da atividad e cientifica

O questionario aplicado nas duas primeiras aulas revelou que os estug@nparticiparam da proposta possuiam,
em sua grande maioria, uma visao tradicional das ciénciageBlasstas para a pergunta “O que é Ciéncia?” houve
uma imediata associacdo ao estudo da vida, demonstrando que os estagkotdiaram ciéncia apenas a Biologia, o
gue é compreensivel, uma vez que no Ensino Fundamental estuda-se inaliS@pkias com professores bidlogos,

e a maioria do conteudo, até o 9° ano, é referente a Biologido $mstante freqliente a aparicdo de termos
relacionados a “vida”. As respostas como “E o estudo de varisssadé seres vivos, células, e varias tecnologias”;
“Ciéncia € o estudo de vérias formas como 0s seres vivos e soatosas funcionavam”; “E o estudo da vida”; “E o
estudo da biologia, que estudamos para nds trabalharmos com o universds, gglantas e o ser humano”, nos
mostram a imediata associacdo a matéria “Ciéncias” estutlzgl anos anteriores. Em relacdo a essa questao, o
programa da disciplina “Ciéncias” no 9° ano deste colégio se propddrammasuralmente a diversidade de campos
existentes, uma vez que o conteudo esta sendo trabalhado através déebiatoss que relacionam a Fisica e a
Quimica em suas interfaces com a Filosofia, a Sociologia e as Artedld@s serdo discutidos posteriormete.

Na pergunta “Como ela é feita?” foi possivel obter respostaspdp “&la € feita com experiéncias, feita pelos
cientistas para que eles descubram e expliqguem tudo que exiséncia’c “Através de experiéncias feitas pelos
homens*; E feita por calculos matematicos e reflexdes”; éHkita pelas coisas que fazem o homem querer observa-
las”, que se referiam diretamente a métodos usados pelasasjémgreviamente conhecidos pelos estudantes. Mas
houve também respostas como: “Feita por fatos encontrados pelagtaséntE formada por fatos”; “E formado por
fatos antigos, que revelam algumas coisas do futuro”; “Atravéxperimentos que comprovam que fatos sejam
reais”, que tém, em comum, a palavra “fato” demonstrando a émaséncia como verdade. Para Fourez (1995) a
palavra “fato” remete a seu carater de construto, consideraalindigcutivel. De acordo com este autor, um rapido
estudo sobre a Histéria das Ciéncias nos mostra que o “fato”, naaalma geracao, mais tarde pode ser colocado
em questionamento, a partir de que se tenha uma outra represeritacaalte“fato”. Sendo assim, esse € um ponto
importante para as discussdes sobre a Historia e a Filosofia da Crérsataale aula.

A questdo “Para que ela é feita?” buscava investigar sstodaates tinham consciéncia de por que estavam
estudando ciéncia, e por que pessoas dedicam suas vidas a fazier Ei@ram obtidas respostas do tipo: “Para
ajudar a resolver problemas do mundo e desvendar segredos da vida humigle & "feita para tudo ter uma
explicacdo”; “Para obter respostas”; “Para todos nos buscarstas @or dentro de tudo”; “Para encaixar e
compreender”; “Ela é feita para estudar as coisas, e patabtiesambém”; “Para o estudo, e feita de teorias e
formulas para entender e comprovar”’, demonstrando a crenca quedaEstuém sobre a ciéncia como verdade
absoluta e imutavel, ou seja, a Ciéncia ndo é considerado um saber em construgao.



Ja respostas como: “Para prevenir doencas, e evitar acontecioquemnjosssam virar uma tragédia, que possa deixar
vitimas”; “Ela é feita para melhorar o mundo com a ciénci@gra melhorar as coisas, saber mais de tudo”; “Para o
beneficio das pessoas”, mostram o conceito ingénuo que esses estigdars@isre o desenvolvimento da Ciéncia,
préprio das visbes nao problematizadoras e a-historicas. Por egsastas foi possivel perceber que os estudantes
possuem uma visao de Ciéncia livre de preconceitos, nao influenciada politicameuite, @bjetiva.

A pergunta “Por quem ela é feita?” teve a maioria das respsstaclhantes a: “Por diversos cientistas”; ou “Ela é
feita por um grupo de pessoas cientistas e pessoas interessadas era estbélda”;” “Por cientistas e fisicos”; “Por
guem ela é feita? Claro que é pelos cientistas e pesquisad®m@stodos que tem a base da ciéncia”. mostrando a
existéncia da concepcdo concepcao individualista e elitista, queanaogliéncia como algo feito por homens
extremamente inteligentes e diferenciados.

Por essas respostas, pode-se perceber que os estudantes que grartidpsr estudo tém uma concepcao Classica
de Ciéncia, cujos aspectos de neutralidade e individualismo, de bustapldicacdo através de metodologia
empiro-indutivista que e leva a resultados certos e infaliveis, de caratertidoggm@mulativo, deve ser superada no
ensino de Ciéncias (GIL-PEREZ et. al., 2001)

As aulas de Historia das Ciéncias

Uma vez que este seria o primeiro contato com Historia dai€i@a@no letivo em que se desenvolveu o trabalho,
foi utilizada, logo no inicio, a idéia de ruptura de paradigmas apaesepbr Kuhn (2009). Ao longo do ano, visto
que a historiografia de Kuhn apresenta apenas as rupturas, procudmcser, aléem destas, também as
continuidades, em um fluxo permanente e retroalimentado.

Para esse trabalho inicial foi proposta a leitura crit@aiscussao das idéias presentes no texto introdutoério do livro
didatico adotado pelo colégio no qual foi realizada a atividade. ® abxtrdava a Revolugcdo Copernicana, um bom
exemplo de que podem ocorrer rupturas com um paradigma existenmtgrengvo paradigma. Embora tenha sido
observado que o texto apresenta algumas concepcdes distorcidasaa, €lé se mostrou adequado para que 0s
estudantes refletissem, através da Historia da Ciéncia, samdwecsncepcdes de Verdade Cientifica e de Ciéncia
como produtora/analisadora de “fatos”.

FOUREZ (1995), citando Thomas Kuhn, diz que ndo existe um unico conceiterdide, e que é possivel
considerar as Ciéncias e seu desenvolvimento sem utilizar oterdazle, apenas substituindo-o por “tal proposicéo
é verdadeira”, ou “ela é pratica para nossos projetos”, ou aigglsante. Deve ser deixado claro que a ciéncia ndo
traz a tona a “verdade absoluta” e sim que ela trabalha comanape sdo verdadeiros para algo, ou em algum
momento historico. Por exemplo, talvez um modelo que consiga resolpssbdesmas que o cientista X possui ndo
seja bom o suficiente para resolver o problema do cientista Y.abssdagem, muito interessante, foi usada nas
aulas iniciais, e sera complementada ao se trabalhar outrass{dpicante o ano letivo, como a historia dos modelos
atomicos.

Outro ponto de discusséao foi a questdo da observacao cientifica, umaevenitos estudantes dédo énfase a Ciéncia
feita através da observacédo, como se ndo existisse umaptésieaaquele conhecimento novo. Para Fourez (1995),
quando observo algo, utilizo uma série de no¢gdes que eu possuia atgseseereferem a uma representagao teorica,
geralmente implicita. Para observar, relacionamos com conceitos prévias, dtsservar € também interpretar.

Nesse momento torna-se importante a questdo do pato/coelho apresemadstinnario inicial, uma vez que ela
confronta a idéia de observacéo neutra com a de observacdo apoiana eeflexao tedrica. Foi possivel perceber a
compreensdo dos estudantes quanto a esses conceitos no momento em ajueoucomentou: “As vezes
enxergamos aquilo que nés queremos”.

Alguns conceitos como o de paradigmas e suas crises foram addmlhesta discussdo, e os estudantes foram
apresentados a uma Ciéncia que se reestrutura constantementea €igagia como acumulo de informacodes.
Através da leitura do texto e de um paralelo com a Ciéncia @resddi hoje, foi introduzido o conceito de
Comunidade Cientifica fazendo-se a critica ao proprio texto, que pmsgoco nos “personagens principais”, ainda



mostrando uma ciéncia individualista. Dessa forma, buscou-se que osneEstuttntassem compreender a
comunidade cientifica como um grupo social bem definido, formado, na pgeapetual, tanto por grandes
laboratorios, com muito poder econémico, quanto por cientistas que podedersificados como operarios e
técnicos que trabalham na construcdo da ciéncia. Alertou-se, gumlas pesquisas, no meio académico, sao
induzidas politicamente, por meio das agéncias de fomento. E que éampaompreender que os membros da
comunidade cientifica ndo possuem, em geral, dinheiro como muitos efgresan sucedidos, mas mesmo assim
estdo em uma posicao social de respeito.

Reflexdes sobre o trabalho realizado

Importante ressaltar a continuidade deste trabalho. Sem quepssgsse Historia e Filosofia da Ciéncia como mais
um conteudo, e sim como uma estratégia para formar conhecimemiti§co®e escolares mais coerentes com o
paradigma contemporaneo, nos bimestres seguintes as aulas feaana feartir de um tema central, a Astronomia,
assim como buscou-se fazer, a fim da compreensdo da Ciéncia costugio social, uma aproximacao entre
Ciéncia e Arte (REIS; GUERRA; BRAGA, 2006).

Com esta finalidade, apods a utilizacédo e reflexdo critid@xto do livro didatico, foi adotado, para guiar o tema, o
catalogo de exposicao “Cor, Ciéncia e Arte” (MACHADO; QUEIR 2009), que faz a relacdo entre as cores, as
estrelas e as pinturas de Van Gogh. Para esse trabalhéafainfe parceria com a professora de artes do colégio. Em
relacdo aos conteudos, foi possivel abordar questdes sobre a Hisgmaodelos atdmicos e a descoberta dos
elementos quimicos, em que foram abordados espectroscopia e formacgéo do universytdentopicos.

O proximo projeto a ser realizado € a producdo de pecas tesilais os temas “Radioatividade” e “Tabela
periddica”, nos quais 0s estudantes devem pesquisar sobre Historigérdaa (pbara montar o0 roteiro e 0sS
personagens.

Como educadores, seria impossivel afirmar que todos, em uma salaste®htes, conseguiram compreender 0s
conceitos abordados, debatidos no estudo da Historia e da Filosofiaiétasas; alguns complexos e outros
contrarios ao senso comum. Mas é possivel concluir que aqueles alusesdgdéecaram aos debates e aos dialogos
realizados durante as aulas puderam construir visbes bem maiascetmais coerentes com as concepcoes
contemporéaneas sobre a Natureza da Ciéncia e do trabalho cientifico.
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