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Resumo

Nos museus e centros de ciéncia o conhecimenttif@erpresente na exposicado passa por
um processo de “transformacdo”, que marca a passdgaliscurso cientifico ao discurso
de vulgarizacdo, tornando o conceito mais acessivalisitante. Este processo pode ser
verificado no estudo das diferentes estratégiagtidas utilizadas por monitores que
realizam a mediacdo entre o publico e as exposi¢@asestudos sobre ensino de ciéncias
em espacos formais de ensino a utilizacdo de anmalégm sido observada como recurso
didatico fortemente utilizado na explicacdo de eios cientificos na sala de aula. Esta
pesquisa buscou estudar as analogias utilizadas cecnrso didatico por monitores nas
apresentacdes de conceitos cientificos durantavisiientadas na Estagédo Ciéncia/SP. Os
resultados mostram que a analogia € um recurso mtiltizado pelo monitor, embora
aparentemente de forma n&o planejada e pouco reéciea clarificacdo dos conceitos
presentes na exposicao.

Palavras-chave:ensino de ciéncias, mediacdo, analogia, discursseus de ciéncias.
Abstract

In museums and science centers, the scientific ledne in exposure goes through a
process of “transformation”, which marks the tréinsifrom scientific speech to speech for
popularizing science, making the concept more atukesto the visitor. This process can
be found in the study of various didactic strategised by tour guides carrying out the
mediation between the public and exhibitions. lrdsds on teaching of science, in areas of
formal education, the use of analogies has beearedd as a teaching resource heavily
used in the explanation of scientific concepthim ¢lassroom. This research aimed to study
the analogies used as a didactic resource by toigdeg in explanations of scientific
concepts during guided visits at the Estacdo C&h8P. The results has shown that the
analogies are a resource widely used by the touglegthough apparently unplanned and
inefficient in the clarification of the conceptstime exhibition.
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Inmeras pesquisas no campo educacional tém sids feom relacdo ao papel
social e educacional dos museus e centros de a@i@mi diferentes perspectivas que
abordam questdes da aprendizagem, da comunicagddransposicao de conhecimentos
cientificos nas exposi¢des e demais atividadesslebédas no espaco museal e de acordo
com essas pesquisas 0 museu pode ser consideradespago educacional, pois as
experiéncias oferecidas aos visitantes vao alérfazky e da diversdo por contemplarem
aspectos sociais e culturais do contexto no qualieserido (MARANDINO, 2005).

Uma forma de garantir a acessibilidade do publicenarme quantidade de
informacdes cientificas/tecnologicas presentes mgemn é desenvolver modos de mediacéo
gue alcancem a maior parte dos visitantes. Entsad@sr mediagdo qualquer modo de
linguagem (visual, escrita, falada...) que comuaiqucontetddo especifico presente no
espaco. A mediacdo deve ser considerada desdei@dai organizacdo da exposicao, pois
segundo Davallon (2007) na exposicdo ocorre “umcesso de ‘representacdo’, de
‘figuracdo’ que acompanha a passagem do discuestifocco ao de vulgarizacdo”, ou seja é
guando ocorre o processo de decodificacdo de dadds, se faz a passagem do discurso
técnico e cientifico para uma linguagem popular.

A forma como se da a mediacdo da exposicdo temémia na maneira como o
visitante explora o espaco museal e nos concedostmwidos a partir dessa interacao,
sendo que a linguagem € o veiculo principal dessgepso. A presenca de monitores nos
museus viabiliza a utilizacdo da fala como um uregnto de constru¢do de conhecimento,
a medida em que estimulam o didlogo e aproximamsitsntes a exposi¢do. Este tipo de
mediacdo tem sido considerada como a melhor formgarantir a transmissao da
mensagem dos expositores ao publico (MARANDINO,800

Quin @pudGORE, 2002) afirma que o monitor tem papel fundaalena interacao
com o publico, e o descreve como um “anfitrido deamquetel cientifico” visto que é ele
que em um contato pessoal com o visitante, tradiirrgaagem cientifica em linguagem
cotidiana. Além de fornecer informacdo sobre a sigdm, o monitor também ajuda o
visitante na familiarizagdo com o espago museaH@NSI, 2005; GRINDER e MCCOY,
1998).

Em centros de ciéncias e museus de todo o0 mundopogores sao responsaveis
por atender e entreter o publico de diversas forfNasatendimento de grupos escolares,
eles acompanham os alunos em atividades educaswasuradas. No caso de laboratorios
experimentais eles sdo responsaveis em orientaluo®s nas atividades garantindo a
compreensdo dos conteudos propostos. Quando #$adés se ddo no espaco fora do
museu, 0s monitores sao responsaveis pela orgaoizacfluxo de pessoas e organizacao
das atividades, além da manutencdo e do contate enpublico e os objetos expostos
(RODARI e XANTHOUDAKI, 2005).

Essa variacdo e complexidade de grupos de visstargquer uma série de
habilidades por parte do mediador, sendo a prihcpkas sua capacidade de “ouvir” e
conversar sobre os pontos que de fato tocam oqoiblin uma exposicdo (RODARI e
XANTHOUDAKI, 2005).

Apesar de inumeros trabalhos citarem a inclusa®édeicas de comunicacdo e
atendimento ao publico em cursos de formacéo detones, o discurso do monitor como
um objeto de andlise é ainda pouco contempladaiest§o esta sempre mais voltada para
sua postura dialégica e interacionista, do quermad como estrutura sua fala, no contetdo
presente em seu discurso e no modo como realimngpbsicdo da linguagem cientifica
para a linguagem popular.



A linguagem utilizada pelo monitor deve ser entdagielo publico e a forma como
constréi seu discurso € um aspecto importante dhagéo. O monitor estd preso a uma
metalinguagem, no sentido de reproduzir em sua dalaonhecimento presente na
exposicao por meio do objeto exposto. Seu pap@in@rt a linguagem expositiva acessivel
ao publico, buscando manter explicito o saber queetende apresentar nas exposicdes.

Nesta pesquisa optamos por verificar como o monitidiza as analogias como
recurso didatico em seu discurso, durante expleac® conceitos cientificos em visitas
monitoradas na Estacdo Ciéncia. Sabe-se que aamkfp muito utilizadas por professores
de ciéncias em situacdes formais de ensino e gieenga como sdo utilizadas podem
interferir na maneira como o0s alunos entendem noeosceitos (FERRAZ e
TERRAZZAN, 2003). Acreditamos que esta também sejm questdo pertinente em
museus e centros de ciéncia e que seu estudo gmabarar no entendimento do processo
didatico que ocorre nestes espagos.

ANALOGIAS NO ENSINO DE CIENCIAS

As analogias sédo apontadas pelos investigadoreRTBA2004; DAGHER, 2000;
HARRISON, 2001) como estratégia didatica fundamameensino e na aprendizagem de
temas complexos de areas cientificas, pela pddsitdd que estas oferecem de construir,
ilustrar ou compreender um dominio cientifico debexido dos alunos a partir de um
dominio familiar a eles, com base na exploragacatdutos/relacdbes comuns e nao
comuns de ambos os dominios, alvo e analogo (BOEZEINARDI, 2006)

Segundo Duarte (2004), nas Ciéncias assim comautnascdreas do conhecimento,
as analogias cumprem basicamente duas funcdes:

» Explicativa: quando associa novos conceitos a teffarmiliares e cotidianos
« Criativa: quando estimula a resolucdo de problemsasa provavel
generalizacdo de hipoteses.

A reconhecida importancia da contribuicdo do persam analdgico a Ciéncia,
confere as analogias um valor expressivo quant@ aitilizacdo na Educacao em Ciéncias,
principalmente no que se refere ao seu uso dessemmkentas de linguagem como
facilitadores do desenvolvimento do pensamentatifiem e estudos sobre a utilizacao do
modelo analdgico na educacao tém recebido umadatesgpecial desde a década de 1970
(DUARTE, 2004).

A utilizagdo de analogias no cotidiano esta fodeta arraigada a maneira de
pensar, no entanto, a estruturacdo de analogiagE@@sSS0sS pessoais inconscientes,
fortemente relacionados ao contexto social, cultrhistorico, ou seja, sua utilizacdo €
restrita a uma determinada situacdo, ndo podendamesiderada modelo de ensino
universal.(ANDRADE et al.2002; HOFFMANN E SCHEID,2007).

Duarte (2004) fez uma vasta pesquisa bibliograBohre estudos na area de
linguagem no ensino de ciéncias, especificameritee smalogias, e concluiu que a grande
importancia que tem sido dada "a essa linha deu@sqgonfere um novo estatuto a essas
ferramentas de linguagem, estimulando sua utilzagi educacdo em ciéncias, tanto na
sala de aula, como na formacao de professoresiv@sas trabalhos consultados durante a
realizacdo da pesquisa da referida autora, oriestanps seguintes enfoques e linhas de
investigacao:

(1) a utilizacao e exploracao didatica de analggias
(2) as analogias em manuais escolares;



(3) as analogias na pratica dos professores deiag€n
(4) as analogias e as concepcoes de professores saleu papel no processo de ensino-
aprendizagem.

Duarte (2004) nao faz citacio de estudos sobregeesddo em museus de ciéncias,
nem mesmo em outros espacos ndo formais de ensig@nkcias. O GEENF- Grupo de
Estudos de Ensino de Ciéncias em Espacos Nao friggdo a Faculdade de Educacéo
da Universidade de S&o Paulo, realiza pesquisate 2302 sobre a importancia desses
espacos como mediadores entre a ciéncia e a coadgenigendo de grande importancia na
formacéo cientifica do cidaddo. Considerando oteastlucativo dos museus, estudos que
abordem a questéo da linguagem no ensino de c&mSpecificamente o uso de analogias,
podem ser de grande relevancia na compreensagdles educativas desenvolvidas nestes
espacos.

O Modelo Teaching With Analogies (TWA)

O modelo de ensino com analogias TWA, desenvohpdo Glynn (1991) e
modificado por Harrison e Treagust (1993) foi desdrndo a partir de estudos sobre a
utilizacdo de analogias por professores e autads/is didaticos em diversos niveis de
ensino com publicos de diferentes faixas etarias,sentido de orientar no processo
envolvido na apresentacdo de novos conceitos fiw@stem aulas e em livros didaticos.

O processo de andlise utilizado nas pesquisazadas por Harrison e Treagust
(1993) revelou a existéncia de seis operacfesdsasaressarias para um bom desempenho
das analogias no processo de ensino-aprendizagajue aesultou na modificacdo do
método TWA como um guia auxiliar tanto para prodess como para autores na
elaboracdo e utilizacdo de analogias no ensino. &bdo consiste na elaboragdo de
analogias partir dos seguintes passos (DUARTE, 2004

Passo 1- Introduzir o assunto-alvo a ser aprendido.
Passo 2 - Sugerir aos estudantes a situacdo analoga
Passo 3 - Identificar as caracteristicas relevatdemalogo.
Passo 4 - Mapear as similaridades entre alvo @gmal
Passo 5 - Identificar onde a analogia falha.

Passo 6 - Esbocar conclusdes sobre o alvo.

A ordem desses passos pode variar, no entanto értanfe que todos sejam
considerados durante o processo, pois 0s estud@dtizacs por Glynn et al(1995)
demonstraram haver falhas na aprendizagem dossatprando alguns desses passos nao
estavam presentes. Os autores afirmam que o umoattegias no ensino de ciéncias dentro
do modelo TWA é importante, pois possibilita aonalcompreender novos conceitos que
s6 tém significado a partir de seu contexto pddicule coisas que lhe sédo familiares.

A utilizacdo do método e de todos os passos sugei@monstra também ser
possivel verificar quando a analogia é apropriaaanstrucdo de novos conceitos, sendo
o principal motivo a ndo familiaridade do analogo auno, fato que pode passar
desapercebido e impedir que o0 novo conceito sejmdado ou que seja interpretado de
forma equivocada (HARRISON e DE JONG, 2004).

Wilbers e Duit §pud HOFFMAN e SCHEID, 2007) afirmam que apesar desse
método ser eficaz na utilizacdo de analogias nmerie ciéncias, deve-se ainda considerar
outros aspectos que mesmo ndo propostos no TWArdaverferir na eficacia desse



recurso didatico, tais como aspectos pessoaisafegsor e 0 contexto onde 0 processo é
desenvolvido.

No caso de nossa pesquisa, optamos pela utilizdagddWA como método de
analise por considerar que a presenca dos passifisades neste modelo de ensino
poderia nos orientar no estudo das analogias q@asta funcionalidade nas situacdes que
foram utilizadas pelo monitor.

Objetivo Geral
O objetivo geral desta pesquisa foi verificar semamitores utilizam analogias como

recurso didatico na apresentacao de conceitodfaestem um centro de ciéncias durante
as visitas orientadas.

Objetivos Especificos

- Observar a presenca de analogias no discurscodgares e sua utilizacdo como recurso
didatico;

- Analisar a forma como o monitor explora as anakgas situacdo em que séo utilizadas;
e

- Discutir as implicacdes educacionais dos resaftadbtidos no contexto museal.

Abordagem Metodologica

Esta pesquisa seguiu uma abordagem qualitativaraimalho da andlise de dados

predominantemente descritivos, obtidos pelo propesquisador em um ambiente nao
modificado para pesquisa, sendo o pesquisadomaipal instrumento de coleta e analise
de dados, onde os eventos, as pessoas e as siti@gde observados em sua manifestacao
natural (ANDRE, 2003; LUDKE e ANDRE, 1996). Em Baspesquisa 0 pesquisador

assumiu um papel de observador, o que segundo Ledkadré (1996) caracteriza a

pesquisa qualitativa de carater etnogréfico, ondpesquisador tenta compreender e
explicar os comportamentos humanos observadosodggdrsituacdes analisadas.

Descricdo da area de estudo

A presente pesquisa foi realizada na Estacdo GiéttSP, um centro de ciéncia
interativo vinculado a Pro-Reitoria de Cultura ¢ée@sédo da Universidade de Sdo Paulo em
convénio com o Conselho Nacional de Desenvolvimedientifico e Tecnoldgico -
CNPq. Inaugurada em 24 de junho de 1987, tem colbojetivo oferecer a populacéo,
principalmente por meio de exposicdes, a oportul@dde se conhecer e analisar
fenbmenos, teorias e pesquisas cientificas, prondaove educacédo cientifica de forma
ludica e agradavel.

Parte das exposicdes e atividades sao interapeasiitindo a observacédo e também o
manuseio de experimentos e estdo organizadas gamtes areas de conhecimento:
Astronomia, Meteorologia, Fisica, Geologia, GedgraBiologia, Histéria, Informética,
Tecnologia, Matematica, Humanidades.



A Estacéo Ciéncia recebe publico escolar e nddasam visitas monitoradas e/ou
supervisionadas por estudantes universitarios. Bligmianual é de mais de 400 mil
pessoas (FAHL, 2003)

A monitoria é feita por estudantes que trabalhammaccestagiarios, atuando na
mediacdo entre as exposicdes e o0 publico, alématmtencdo dos aparatos e pegcas em
exposicao. O setor de Biologia conta com aproximmehde 30 estagiarios, estudantes de
biologia e areas afins que se dividem em turnodide ou horéarios, de acordo com sua
disponibilidade e necessidade da instituigao.

Método da coleta de dados

Nossos dados foram coletados nas exposi¢cdes “Adatlaixo d’agua” e “Corpo
Humano” do setor de Biologia da Estacdo Ciéncia/8Rescolha destas duas exposicdes
deu-se pela davida que tinhamos quanto a influéecexposicao na forma e contetdo dos
discursos dos monitores em visitas monitoradasskestposi¢cdes tratam de temas bastante
distintos e oferecem ao visitante formas diferedeesteracao.

A exposicao “Corpo Humano” é constituida por mosgeale torso humano, cujas
pecas desmontaveis podem ser manipuladas pelcpibhquanto que a exposicdo “A
vida debaixo d’agua” é constituida basicamentelgiena aquarios com espécies aquaticas
vivas e uma vitrine com diversos animais resingolm® serem contemplados durante a
visita.

Os monitores que atuam nessas exposi¢coes foraranamados formalmente de
modo verbal e escrito sobre a pesquisa e convidagasticipar. Suas identidades foram e
serdo omitidas em toda e qualquer publicacéo eegaltdeste trabalho. As datas para o
acompanhamento das visitas foram marcadas de acmmp a disponibilidade dos
monitores voluntarios a participar da pesquisaa Rdaboracdo do roteiro de filmagem
entramos em contato com a instituicdo para sabais qgxposicdes seriam visitadas nos
dias de coletas de dados, no intuito de organiz@iexionar as visitas guiadas que seriam
filmadas.

A partir da obtencdo dos dados (doze visitas gas)adelecionamos quatro audio-
gravacfes para analise. A selecdo destes disdoaisesu-se na qualidade de audio obtida
nas gravagoes, o que favoreceu a transcricdo mmigleta e fiel das falas analisadas.

Os monitores também foram entrevistados, com otdé tracar um perfil dos
sujeitos participantes deste trabalho e sanar d&vidbre questbes que forma levantadas
durante a andlise dos dados obtidos nas visitasiasti

Todos os discursos selecionados para andlise rivduaacdo de aproximadamente
30 min. (equivalente ao tempo de monitoria em umsday e oS grupos acompanhados
eram de criangas entre 9 e 11 anos, cursando dquirgexto ano do ensino fundamental, de
escolas publicas da cidade de S&o Paulo).

Apos a coleta dos dados, as fitas foram ouvidessfalas transcritas.

3.4.3- Selecédo do Enunciados

Para iniciar a analise foi necessario elaborarmd como os dados seriam tratados,
como se daria a escolha dos enunciados e qualnza fde localizar as analogias no
discurso. Esse processo foi feito considerandefesanciais teoricos que nortearam esta



pesquisa, 0s objetivos e questdes iniciais desbaltio e o proprio discurso, como proposto
por Myers (2007).

Diversos autores, tais como Barthes (1977), GOO@ e Myers (2007) sugerem
gue a melhor forma de comecar a andlise do dis@usskeitura e releitura das transcricdes
até que o pesquisador esteja familiarizado combEdsa etapa de transcricdo e leitura do
discurso com acompanhamento do audio foi feita er@svezes em nossa pesquisa e foi
necessaria para que pudéssemos reduzir os dadtss lem unidades de analise
determinadas segundo nossos interesses da pesquisa.

Segundo Gill (2007) os pesquisadores utilizam gdagrformas para codificar seus
textos e selecionar as unidades de anélise e eadaipador deve desenvolver a sua, sendo
gue o essencial estd na maneira de organizareggocats de acordo com seus interesses.

Uma forma encontrada para categorizacdo dos dada@sdivisdo do discurso em
turnos de fala correspondentes aos contetdos eadostnas falas dos monitores. Esses
turnos de andlise foram demarcados de acordo codizeses dos proprios monitores,
identificados com frases com@dora vamos falar dos...”;Alguém tem mais alguma
perguta sobre esses animdisiu “...entdo vamos passar para o outro grip® passo
seguinte foi a identificacdo das analogias utilEmpelos monitores como recurso didatico
no seu discurso durante a visita guiada.

Apés a identificacdo das analogias presentes rsruidio, partimos para
classificacdo das analogias por nivel de enriquetioe relagéo entre alvo e analogo, para
posteriormente verificar a possibilidade de apBoagos passos do TWA.

Classificacdo das analogias por categorias

As analogias encontradas nos discursos do monitimresn classificadas em
categorias de acordo com niveis de enriqguecimentoganizagdo como proposto por
Ferraz e Terrazan (2003) que a partir de seus astethboraram um conjunto de nove
categorias de analogias utilizadas por professmwe® recurso didatico na construgédo de
conceitos cientificos. Sao elas: Analogias Simpdeslogias Simples de Funcéo,Analogias
Simples de Forma,Analogias simples de Forma e I[unégéalogias, Analogias
Enriquecidas, Analogias Duplas ou Triplas, Analedwliltiplas e Analogias Estendidas.

A classificacdo das analogias por categoriastibzada como recurso para melhor
visualizagdo dos tipos de analogias utilizadas p®aitor durante a visita guiada. O nivel
de enriguecimento das relacdes analOgicas estéiomd@o com a possibilidade de
verificacdo dos passos propostos pelo “Teachindh Aitalogies — TWA” e andlise de
como essas analogias aparecem no discurso podar @juentender como 0s monitores
utilizam as analogias e quais sédo os tipos de giaal@ue melhor se apresentam como
recurso didatico na situacao estudada.

O TWA como método de andlise

O estudo das analogias encontradas na andaliséesdarsh do monitor durante a
visita guiada foi feita a partir da verificacdo dpassos propostos pelo Teach With
Analogies (TWA). A escolha do TWA como modelo desira aplicado nesta pesquisa
como método de andlise pode colaborar na verdiwaga forma como o monitor utiliza as
analogias no momento em que apresenta conceita$fices ao publico, possibilitando a



visualizacdo da forma como o monitor aproxima dadida alvo e analogo através da
caracterizacdo de atributos, falhas do analogoneleséo sobre conceitos alvo,além de
poder verificar como este processo interfere nodasanalogia como recurso didatico, no
sentido de clarificar e delimitar o que esta seraoparado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados analisados foram retirados dos discaes@giatro monitores do setor de
Biologia da Estacdo Ciéncia/SP, sendo que doisiidiss referem-se a visitas monitoradas
na exposicao “A vida debaixo d’ agua” e correspom@®s monitores A e B (MA e MB) e
0s outros dois na exposicdo “O corpo humano”, queespondem aos monitores C e D
(MC e MD). As anélises foram organizadas de forn@mparar os discursos dentro da
mesma exposi¢cdo, com intuito de discutir o usoferma como 0s monitores utilizam
analogias em momentos correspondentes das visitadag.

Em nossas analises encontramos 44 analogias, geed2b foram feitas por MA e
11 por MB, totalizando 36 analogias. No discursdvide foram encontradas trés analogias
e no discurso de MD mais cinco analogias, totatlea® analogias nas apresentacoes de
visitas guiadas na exposicao “O corpo humano”.

Na analise das analogias utilizadas pelos monitasgsnpanhados foi possivel
verificar passos do TWA em 10 momentos da fala @ &hco na fala de MB e 2 na de
MC. Percebemos que a verificacdo de passos do ToVidipossivel em casos onde o
monitor usou analogias estendidas ou enriquecidasfigura 1 podemos visualizar um
exemplo onde foi possivel verificar passos do TWA.

Conceito de cnida

Sugestao do analogo a partir dglIA: s6 que essas chidas ela8o que nemaguela
conceito: caixinha de palhaco

Identificacdo das caracteristicaBlA: sabe aquela caixinha de palhaco que cé abre a

relevantes do analogo: tampa e pula o palhago?

Mapear as similaridades enir&A: Elas sdo que nem iss... quando vocé encosta

alvo e analogo nessa ceélula ela abre uma tampinha e solta veneno.|.

Esboco de conclusdo sohrMA: entdo mesmo que esse animal esteja morto se vocé

alvo: encostar nessa célula essa célula pode abrir edibe
veneno...

Fig. 1- Utilizacdo do analogo “caixinha de palhaga’apresentacéo de caracteristicas do Filo dataGos
em apresentacdo de MA na exposi¢éo “A vida debdidgua”

A diferenca no niamero de analogias encontradaspr@sentacdes das exposicoes
nos levou a crer que o tipo de exposicdo e de asbjedbde influenciar na producéo de
analogias. Nas entrevistas realizadas com os megiteo momento posterior a analise, 0s
monitores afirmaram que muitas analogias sdo prddsimo momento de interacdo, outras
sao incorporadas no discurso dos monitores ducaptecesso de formacao da instituicao e
h& ainda, algumas que sédo particulares de cadaanatomo é o caso do Jhonny Bravo,
utilizado por MB na caracterizacdo do animal Betoar ermitdo. Na figura 2 podemos
visualizar o uso desta analogia feita por MB.



Caracteristicas de Crustaceos

Apresentacdo do alvo a partir de uMB: E e aqui a gente tem 6 Bernardo
objeto em exposicéo ermitdo.. ta bom vocés vao ver um desse
vivo ta? Olha as perninhas dele como s$ao
atrofiadas Ja viram o desenhodo Johnny
Bravo?
A:Jaja

Mapeamento das similaridades: MB: Ja viram? O Johnny Bravo néo é fortéo

assim em cima e tem as perninhas fininhas,
entdo € a mesma coisgue 0 Bernardd
ermitdo... ele tem a perninha fininha dai ele
rouba uma concha quem que faz a concha?

Fig. 2- Utilizacdo do analogo Jonny Bravo por MB apresentacdo de caracteristicas do Subfilo dos
Crustaceos.

Porém, todos os monitores afirmaram em entrevigta,a producédo das analogias
estava relacionada com a complexidade dos temasxpasicoes. Quando 0s monitores
julgavam que o conteudo a ser tratado era muitgildgara o publico que atendiam, a
necessidade de tentar aproximar os conceitos fodestide elementos que fossem do
cotidiano do aluno era maior e muitas vezes issofeito por meio de analogias ou
exemplos comuns do cotidiano.

Assim, os dados indicam que o0s assuntos mais cmogplabordados pelos
monitores exigiram um maior detalhamento das rescénaldgicas propostas. Desse
modo, verificou-se a presenca de um grande numerandlogias na medida em que o
conceito apresentado possuia uma maior complexidade

O mesmo foi verificado por Curtis e Reigeluth (19&m seu trabalho na anélise de
26 livros didaticos, onde os autores observaram des®16 analogias. Sendo que as
analogias classificadas como funcionais foramazatilas em tépicos considerados pelos
autores como mais dificeis e abstratos. Ja nosa®mpnais faceis e concretos as analogias
encontradas pelos autores eram simples com umsupelficial de aprofundamento e 50%
delas ndo havia nem a tentativa de apresentacaoatiogo.

Outro aspecto relativo a influéncia da exposicdasm de analogias nos discurso
dos monitores € a organizacdo da exposicdo e afdaminteracdo que esta oferece ao
publico. Na visita feita na exposi¢cdo “A vida detmad’ agua” os monitores seguem um
percurso que pressupdem uma sequiéncia de contguelogor sua vez, é determinada pela
ordem dos objetos e temas expostos no espaco xpobuitas vezes conceitos chaves
sao trabalhados por meio de analogias num dado ntorda visita e retomados em outros
logo a seguir. No entanto, verificou-se que senasogias usadas nédo sao bem exploradas
ou apresentam muitas limitacdes na primeira vezgaeen sdo apresentadas, o que pode
gerar impactos importantes nos momentos posteriddésm disso, uma mesma analogia
poder ser util e problemética dependendo das Sitisague se apresenta; se levarmos em
conta que tais situacbes podem ocorrer no espagordgeos durante 0 mesmo percurso de
uma visita, é necessario avaliar a eficacia daisewnesse contexto.

A dimensdao do tempo é um aspecto importante decssiderado em uma visita "a
um museu de ciéncias no que se refere a forma ammag analogias serdo utilizadas
durante a mediacdo. Elaborar e testar analogiaspgesuam tempo habil de serem



explicadas e de que o alvo e andlogo possam gdifickdas pelo publico no momento da
visita sdo algumas possibilidades de enfrentaesafts aqui colocados.

Como vimos, o tempo, 0 espago expositivo e 0s abjein exposicao influenciam
diretamente na producdo e uso de analogias comwseedidatico por monitores, em
atividades educativas na Estacdo Ciéncia. Estesentes referem-se “as especificidades
educativas do espaco museal (MARANDINO, 2005). @dod de nossa pesquisa nos
mostram que estudar as analogias produzidas n@xtontle museus implica também
observar a complexidade de conteludos presentesxpmsig€do, a forma como serédo
apresentados ao publico e os objetivos da indibugpianto ao trabalho de monitoria, o que
incide diretamente no trabalho de formagé&o dositores.

Em nossos dados também foi possivel perceber gge de analogias ndo se dé de
forma planejada ou sistematizada e 0 mesmo foiradde por Glynn et al. (1998) em
pesquisa com professores em sala de aula e qusampre os analogos utilizados sdo de
conhecimento dos alunos. Porém, o uso de analpgrasionitores na Estacdo Ciéncia se
da com o mesmo objetivo com o qual professoregautil em sala de aula, na tentativa de
gue possam contribuir na compreensdo dos concaasificos pelos alunos (GLYNN,
1991; DAGHER, 1995), aléem de aproximar o conhectmerentifico "a realidade deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossos referenciais tedricos sobre o uso de amalegimo recurso didatico provém
de pesquisas desenvolvidas no contexto escolarer8&wa maioria pesquisas que estudam
0 uso de analogias por professores ou livros dio&(FERRAZ e TERRAZAN, 2003;
DAGHER, 2000; GLYNN, 1991; DUIT, 2001) , buscandealiar formas de uso que
auxiliem o processo de ensino e aprendizagem. Algutores (GLYNN, 1991 ; NAGEM
et al. 2001 ; BROWM e CLEMENT, 1989) desenvolvenamdelos que podem ajudar os
professores e autores a pensar em analogias esfatenapresenta-las que facilitem ao
aluno ou leitor compreender as relacdes de comianaetendidas, na tentativa de ajudar
o0 aprendiz na compreensdo de conteldos mais coosplexabstratos por meio de
elementos que Ihe sejam mais familiares.

Mas todas estas pesquisas foram elaboradas a dartacdo de um sujeito
(professor/autor) com funcdo bem definida na secded Nao se tem ddvida que um
professor deve ensinar e que por isso suas esamtdigaticas devam colaborar para que
este objetivo seja alcancado. Logo, presume-seesguisas que tratem sobre o tema das
analogias como recurso didatico, considerem o pdpeprofessor para elaborar suas
analises e propor formas para que em sala de aatalagia possa ser utilizada como
recurso de ensino.

Ao trazermos essas discussdes para as analiggsta® nesse trabalho, um questao
de fundo se coloca: O papel do monitor é ensina&mMos esperar ou propor formas que
facilitem o ensino e a aprendizagem por meio déogias durante visitas em museus de
ciéncias?

Se por um lado os referenciais de modelos de @esim analogias encontrados na
literatura sobre o contexto escolar nos auxiliarndentificar e analisar as analogias
usadas por monitores nas visitas a museus, essest@m-se totalmente comprometidos
com as finalidades da escola — ensinar e apreBgeconsideramos que, nos museus, as
finalidades institucionais também possam ser outidisulgar, entreter, divertir -, qual sera
o real potencial de utilizar essas referéncias patadar as producdes de analogias em



museus? Propomos assim que novos estudos sejanvalggis com intuito de estudar as
analogias em museus e de pensar formas do usoedasas que sejam especificos para as
necessidades e as condi¢des dos espacos néo fderaisicacdo, Como museus e centros
de ciéncias.
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