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Resumo

O objetivo desta pesquisa foi apresentar e deskpaesentacbes imagéticas de Género nos
Livros Didaticos (LDs) de Ciéncias do 8.° ano dosiBa Fundamental. Analisamos e
problematizamos as representacfes de género, ad@®ca quantificacdo das imagens,
ocupacao/profissédo, personagens e personalidaglg#ficas, e suas influéncias no Ensino de
Ciéncias (EC). Estabelecemos aproximacgdes com tosldss Culturais, contemplando o LD
como um artefato cultural. Para desenvolver estgupga, escolhemos trés LDs de Ciéncias
que fazem parte do Plano Nacional do Livro Dida(2011), e sdo os mais utilizados nas
escolas publicas do municipio de ltuiutaba-MG. Gatasnos demarcacfes de espacos
diferentes para homens/mulheres. Ha predominamciandgens relacionadas ao masculino,
em detrimento do feminino. Nas ocupacfes/profiss@essmulheres ocupam o ambiente
privado, enquanto o homem domina espac¢os publiddsdestaques para os homens em
diversas areas e, para as mulheres, o cuidado: engegessoras/cuidadoras, colocando em
funcionamento esteredtipos que influenciam o EC.

Palavras-chave Relacfes de Género. Livro Didéatico. Ensino denCligs.

Abstract

The objective of this research was to present amdal image representations of Gender in
Science textbooks in the 8th grade of high schd@e analyzed and questioned the
representations produced / reproduced of femalenaaid, associated with the quantification
of the images, occupation / profession, personagdsscientific figures, and their influences
in science teaching. In this study, we establistaggbroximation to cultural studies,
considering science textbooks as a cultural attifacorder to develop this research, we chose
three science textbooks that integrate the PlarmoNal do Livro Didatico (PNLD, 2011),
the most used in public schools of ltuiutaba-MG. Weified the demarcation of different
spaces for men and women. There is a predomindniogages related to male over female.
In occupations / jobs, women work in the privateese, while men dominate public spaces.



There are highlights for men in several areas &mdwomen, the caution: mothers and
teachers / caregivers, setting off stereotypesitiflaence the science teaching.
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Introducéo

O presente estudo, parte integrante de uma pesdpii€anclusdo de Curso intitulada
Livro Didatico de Ciéncias: uma analise a partir d&elacdes de Génerdedica-se a
apresentar alguns dos resultados deste traballsta [gdesquisa, investigamos as formas de
representacdes de Géneros contidas nos LDs dei&ignossa area de formacao, escolhidos
para o ano 2011, e utilizados no 8.° ano do Efsimalamental em escolas da rede municipal
e estadual de Ituiutaba/MG.

Pesquisas, na area académica, que estudam, disaefietem e problematizam a
tematica “Relacdes de Género” tém mostrado o quaetmeiam o cotidiano escolar, bem
como a relevancia de trabalha-las nos conteddossae de aula (BRITZMAN, 1996;
LOURO, 1997; MEYER; SOARES, 2008).

Neste contexto, entendemos que a escola

(...) produz e reproduz conteudos e identidadesrraei$. Reproduz porque,
faz parte da sociedade, participa das represemstagde nela, circulam. A
escola também €& produtora de cultura, por ser ugropdsmo com
capacidade de elaboracdo de praticas particulasesforme as
circunstancias e os individuos que nela conviveEREREIRA, 2006, p.
72).

Desse modo, em relacdo as producdes ou fabricalgesdentidades e diferencas
entre os Géneros, devemos reconhecer que a prngdizacdo escolar, a dindmica do
trabalho pedagogico, em sala de aula, e o Livrafiid (LD) ja vém, muitas vezes, marcados
por essas diferencas (FERREIRA, 2006).

Depreendemos disso que o0 ambiente escolar setaoestium contexto propicio para
a veiculacdo e producdo de concepcOes das Relat®eSénero, ou seja, representa
seguramente uhdcusdas diferencas entre os Géneros.

Ao pensar desta forma, destacamos, neste trabalhmportancia dos materiais
didaticos escolares, sobretudo o LD de Ciénciasfumgionamentp na producdo e na
disseminacdo de uma maneira e um sentido do qaessejMulher e ser Homem, na
sociedade atual.

Consideramos a importancia do LD no ambiente esc@areconhecemos que,
tradicionalmente, representa um dos recursos maigados pelos/as professores/as,
conforme demonstra Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2002);que foi também
corroborado por nossa trajetoria escolar, nos sudgoformacéao inicial de professores/as e
durante as praticas de Estagio Supervisionado.

De acordo com Bordini e Soares (2008), os LDs, asmo tempo em que Sao
moldados, também moldam nossa cultura. (Re)prodazsignificados para os sujeitos,
influenciam e demarcam caracteristicas como norratiibuindo sentido e modelando o que
€ e como € ser menina, ser menino, homem e mulleste sentido, “os livros didaticos
podem ser entendidos como artefatos culturais, groduzem e normatizam saberes e jeitos
de ser e estar na sociedade” (s/p).

Em consonéncia com os/as autores/as supracitadestassiderando que as Relagbes
de Género exercem fortes influéncias na constrdgisujeito, que 0 processo educativo,
desencadeado no ambiente escolar, é significaiformacao das relacdes entre seus atores,



e entendendo, ainda, que o LD de Ciéncias prodieyba e normatiza formas de ser homem
e mulher, devemos considerar, e igualmente pesq@s@&xaminar as representacdes
imagéticas acerca das Relacdes de Género nesteamditatico, bem como problematizar a
naturalizacéo de atributos masculinos e feminiapassim, justificar a realizacao da presente
pesquisa.

Para iniciar a investigagdo, refletimos sobre axpracdo com a tematica, tentando
elucidar a demarcacao da questao de pesquisatradpaseguinte questionamentQuais as
representacdes imageéticas relacionadas aos difereatGéneros estdo contidas nos Livros
Didaticos de Ciéncias?

Neste sentido, com o intuito de delimitar nossoetmbjde estudo e, a partir do
referencial tedrico adotado, vale questionar: Os ld@ Ciéncias utilizados no 8.° ano das
escolas do municipio de ltuiutaba/MG concebem,mpeio de imagens, um esteredtipo de
mulher e de homem, e, assim, legitimam e produz@am maneira de ser, estar e agir? Sera
que os LDs produzem um discurso que demarca espdeosntes para homens e mulheres
na sociedade? E serd que estas concepcdes podmmerimtno processo de ensino de
Ciéncias?

Na tentativa de aproximacdo com nosso objeto dgupses como atividade essencial
do trabalho, focalizamos, com mais profundidade,padacipios fundamentais da viséo
historico-social e transversal do conceito de G&ner

Entendemos que este € um dominio tedrico amplo eagmansdo. Desta forma,
tomamos como base tedrico/metodoldgica de invesiegaa area educacional. Com este
intuito, delimitamos os estudos das Relacfes deei®éna vertente poés-estruturalista,
buscando estabelecer conexdes com os Estudosatultur

Assim, nossa trilha de investigacdo se constituanea pretendida por contar, como
bases tedricas, com autores/as, como Louro (19e6}f (1995); Moro (2001); Auad (2006);
Meyer e Soares (2008); Teixeira; Dumont (2009) edB; Soares (2008).

Ao cursar a disciplina Educacdo, Saude e Sexua&jdach nossa formacao inicial,
questionamos acerca das Relacdes entre os Gémdgesg@ais, homens e mulheres,
construidos por instituicdes sociais. Isso possinila escolha do objeto de estudo deste
trabalho.

Na elaboracdo da pesquisa, cada vez mais, estavamesncidos da importancia de
conhecer as representacdes imagéticas de Génelmsgadas ou (re)produzidas pelos LDs de
Ciéncias, uma vez que as representacdes sao disgus constroem e fornecem modelos ou
padrdes que podem ser, ou ndo, seguidos nas axepdgicas dos/as professores/as.

Relacdes de Géneros: uma perspectiva historica eltcual

Os estudos de Género séo relativamente recentagtso no campo da Educacéao.
No territorio brasileiro, este termo comecou algéizado na década de 1980, especialmente
pelos movimentos sociais feministas. Contudo, aeibo foi introduzido, na década 1970,
pelas feministas de lingua inglesa.

Neste enfoque, o conceito Género “surge atravésedesiovimentos de politicas
sociais com o intuito de distinguir Género de seftfddURO, 1997, p.21). Baseado somente
nas caracteristicas sexuais predominou, por méasilos, o discurso do determinismo
biolégico, que respaldava praticas baseadas nasen@as sexuais. Segundo Scott (1995),
“desta maneira se fez necessaria a criagdo do tgémero, com o intuito de ressaltar o
carater fundamentalmente social das distincdesadaseno sexo”. (p.72).

Em consonéncia com as autoras, enfatizamos que sexcefere aos aspectos
biolégicos que constituem o organismo humano, &entia o corpo, por meio dos:
cromossomos, genitalia e hormdénios. Nesta diregéo, ser humano pode constituir-se



biologicamente pelo sexo feminino, ndo significagge seu entendimento do corpo, que é
atravessado por sua cultura e que constréi seur@é&wega necessariamente “mulher”. Desta
forma, Auad (2006) aponta que Género se refere aamjinto de representacdes construidas
em cada sociedade, ao longo de sua historia, pévaiasignificados, simbolos e diferencas
para cada um dos sexos.

Louro (1997) defende que este conceito ndo signifjue haja uma maneira pré-
determinada que decida o que é ser homem e o sgrengdulher; ndo se deve considerar que
h& papeis masculinos e femininos, pois pensandn ass

(...) ndo conseguiriamos examinar as multiplas égrgque podem assumir as
masculinidades e as feminilidades como também asplesas redes de
poder que (através das instituicdes, dos discudesscodigos, das praticas e
dos simbolos...) constituem hierarquias entre osrg8 (p.24).

Com isto, percebemos que aprendemos e construimadentidades do que é ser
homem e mulherg esta aprendizagem se processa em diversas ig@sgusociais, em
tempos e lugares especificos (MEYER, 2008).

Para Louro (1997), os sujeitos se fazem homem é@en@m um processo continuo,
construido em préticas sociais masculinizantesninfizantes. Assim, o conceito de Género
se firma, porque

(...) obriga aquelas/es que o empregam a levaromisideragéo as distintas
sociedades e os distintos momentos histoéricos despdio tratando. Afasta-
se de (ou se tem a intencdo de afastar) proposgg®escialistas sobre os
géneros; a Otica esta dirigida para um processa,paa constru¢do, e ndo
para algo que exista a priori (p. 23).

Este conceito passa a reforcar a necessidade pensar que ha muitas formas de
sermos mulheres e homens, acentuando que essesergpgdes sao diversas, ao longo do
tempo, ou no mesmo tempo histérico, nos diferegtapos e segmentos sociais (MEYER,;
SOARES, 2008).

Desta maneira, “as relacdes de Género se tornanfeuraenenta para o entendimento
de uma determinada sociedade, pois sua interfer@do cessa nas escolhas individuais, mas
€ interligado com as relacdes de poder que asiwmmte as determinam” (TEIXEIRA;
DUMONT, 2009, p.15). De acordo com 0s aspectos aitiris de Género, assumidos no
trabalho, indicamos10s aprendemos a ser homens e mulhgm@&®$ Nosso).

Este aspecto é reforcado por Seffner (2008): “Askismens ndo nascem prontos, nao
nascem violentos, nem saem da barriga da mae ssdeéatpoder, nem dispostos a usar o
sexo como arma contra as mulheres. Os homens si#@a@os, dia a dia, em nossa sociedade,
a serem assim” (p.15).

Ao lado de tudo isto, é importante enfatizar queds@ é uma construcao relacional
do sexo, concebida pelas organiza¢cfes sociaisnd@grteos que é uma construcdo historica e
que precisa ser entendida a partir de sua art@oll@gm outras categorias sociais, como
classe social, raca/etnia, geracao e sexualidade.

Ressaltamos que investigamos Género, ndo pararpmgras substituicoes entre as
posicdes sociais que os homens e as mulheres oro@Epara questionar quais sao as bases
que legitimam organizacdes de uma sociedade déseguauel e, assim, dar inicio a
condicbes para construirmos uma sociedade que eptdnienha igualdade de direitos e
equiparacao de oportunidades.

Se Género é construido nas instituicdes sociastackmos que a escola se constitui
em um espaco generificado, em que “gestos, movoseat sentidos sao produzidos e



incorporados por meninas e meninos e tornam-se @arseus corpos. Ali se aprende a olhar,
se aprende a ouvir, a falar e a calar, se aprepdefexir”. (LOURO, 1997, p.61).

Trabalhar a tematica das Relacdes de Género nceatabéscolar é tdo necessario
como trabalhar qualquer contetdo tradicional; fagie reconhecido e legitimado por
documentos oficiais, como os Parametros Curricslddacionais (PCNs), sobretudo os
referentes aos Temas Transversais.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASY98) inserem as Relacdes
de Género nos Temas Transversais, em Orientaca@lSexdicando que esta tematica deve
ser tratada em todas as areas do conhecimentceddgl@mos disso que a questdo de género
se coloca em praticamente todos os temas trabalipedim escola, nas diferentes areas.

Defendemos que uma das maneiras de se trabalh&rds8a ambiente escolar &
utilizar as (in)formacdes contidas no material taémais tradicional da escola: o Livro
Didatico (LD).

O Livro Didatico de Ciéncias: um artefato cultural na sala de aula

Ao discutirmos as Relacdes de Género contidas ras de Ciéncias, devemos
questionar e refletir o que este material pedagdgem significado para o contexto
educacional brasileiro. Fracalanza, Amaral e GauyE86) afirmam que certamente o LD é
o principal e mais utilizado recurso no ensinojnela sugere que possa representar o Unico
texto com que muitos brasileiros interagem durangs vidas.

Segundo Imperatogt al (2008), o LD € um dos principais instrumentos aenwcao
da educacdo. Contudo, “ndo resume a acdo pedagimieasino e da aprendizagem, mas €
reconhecido pelos/as professores/as como fontealdesos e informacdes”(s/p). A trajetéria
escolar do/a autor/a, como docentes, tem demonstatho esta fonte € enraizada no
cotidiano escolar.

Os LDs séao distribuidos gratuitamente nas esgnlabcas brasileiras em virtude do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Segurtdofling (2006), este programa faz
parte de uma politica de apoio a educacao brasipeir meio de sua distribuicdo gratuita. Os
livros passam por uma série de selecbes e claggis que se iniciam no Ministério da
Educacdo (MEC). Na Secretaria de Educacédo BaskB/KEC), responséavel pela avaliacdo
pedagogica, sdo confeccionados os Guias do PNLB, @oresumo das obras. Com o0s
exemplares de professores/as, séo utilizados getentes em suas escolhas.

Deste modo, O Guia — PNLD € uma ferramenta pardiaur professor em suas
selecdes. Este material traz informacdes avalmtles livros em diversos aspectos, desde a
abordagem do conteudo, a abordagem pedagogicanaagens, o projeto grafico, dentre
outros (BORBA, 2009).

Além das inUmeras questdes que envolvem este iamerrecurso educacional no
ambito oficial, politico e monetario, devemos riflesobre o significado do LD na
comunidade escolar, na sala de aula e nos procgssassino e de aprendizagem. De acordo
com os Estudos Culturais, argumentamos que “aa&szalurriculo e a Ciéncia sdo producdes
culturais”. (WORTMANN, et al, 2007, p.8). Assim questionamos: O LD pode prodaair
afirmar uma determinada cultura? Serd que estebofim interferem no processo de
escolarizacao?

De acordo com Borba (2009), o LD oferece simbolmcarsos na intencdo de formar
uma cultura comum, por meio de textos e imagergerswdo uma forma de pensar e agir,
possibilitando as criangas instrumentos que podemtribuir com a transmissao cultural e
influenciar na formacéao e transformacéo de ideded#os/as educandos/as.

Segundo Bordini e Soares (2008), os LDs de Ciénfaasicam significados e
sentidos,por meio de suas linguagens e imagens s&m,a nomeiam, enquadram,



hierarquizam, regulam e moldam os sujeitos e, ptmtdsao maquinas histéricas de saberes,
lugares de verdades cientificamente estabelecidag, produzem, fazem circular e
consolidam significados sobre o género, a sexwidigaa etnia”. (s/p).

Em consonancia com os autores referenciados, a aonsiderando que as imagens e
0s textos contidos nos livros sdo o resultado emasmo tempo, criam uma determinada
politica cultural, consideramos que os LDs, contefatos culturais nos processos sociais,
ativamente produzem corpos masculinos e femininos.

Analisamos o LD de Ciéncias por entender que esiesresultados, e ainda criam
uma determinada cultura, e que por concebereméstrda linguagem cientifica aspectos
culturais que resgatam, sem debater, a histori@iéacia tdo marcada pelo masculino, sao
artefatos que muito podem contribuir para o estiglgénero.

Assim , destacamos o levantamento historico de &echeixeira (2009).No trabalho
€ possivel observar que desde a década de 192@d&nie no LD o sexismo, pois os dados
encontrados revelam que os LDs perpetuam ideaisadeulinidade e feminilidade distintos a
90 anos. Em concordancia, Santana e Waldhelm (289®yoporem uma discusséo sobre o
LD de ciéncias, argumentam que a maior parte dos é&kstentes no mercado editorial
ratifica essa organizacao estanque, fragmentadmkedizante” do curriculo de Ciéncias.

Neste sentido, reconhecemos e analisamos os togballe contemplam as reflexdes
com a tematica “Relacbes de Géneros nos LDs”, cantuto de se contemplar a reviséo
bibliografica pertinente a nosso objeto de estuimntudo, por limitagdes de espaco, ndo
elencamos as pesquisas encontradas.

Procedimentos metodoldgicos: em direcdo ao objeto

ApOs a construgdo do marco tedrico conceitual atsmindispensavel delimitarmos o
percurso metodologico a ser trilhado, uma vez guéia na construcédo do objeto do trabalho
cientifico, assim como na organizagéo e analisalddss.

Este trabalho é delimitado nos Estudos Cultura@peesenta carater de pesquisa
quantitativo-qualitativa.

Os Estudos Culturais podem ser entendidos comolinima de investigacdo sobre a
educacédo que, por contar com referéncias tediconso Stuart Hall e Tomaz Tadeu da Silva,
defendem que o entendimento da educacéo sejafpadir de um olhar mais amplo que leve
em consideracao a cultura por ela produzida e degrda (WORTMANN et al, 2007).

Segundo Bordini e Soares (2008), apesar de naer liava definicdo conceitual do
gue seja este campo de estudo, ele é antidisaipdirs®e constrdi a partir da necessidade de se
pensar a educacao, de forma diferente e resisisneetodologias tradicionais de analise do
conhecimento.

Ao filiarmos a tal campo tedrico, caracterizamasDbcomo artefato cultural, isto €,
como resultado de processos de construgdo cultural invencdo que se fabrica na
correlacdo de multiplos fatores sociais. Valends-tieste campo, buscamos problematizar o
LD de Ciéncias, como produtor de significados, poeio dos quais se legitimam
determinadas representacdes de Género.

Tendo em vista estas abordagens, as informagOesfickdas nos LDs de Ciéncias
foram analisadas em categorias de analise, sedgendiin (1977): Género predominante nas
llustracOes; as ocupagdes/profissdes relacionanl@Em@ero e os Géneros de personagens e
personalidades cientificas. Por questbes de lidetacde espaco, apresentamos, neste
trabalho, as duas primeiras categorias mencionadas.

Colocamos-nos em uma postura de tratar do quawnitaenriguecendo-o com
informacdes qualitativas, de forma a adquirir fadleaargumento e qualidade nas conclusoes,



e de encaminhar para a compreensdo do desenvoteirdeste trabalho, a partir de sua
abordagem de natureza quanti-qualitativa.

Ao adotarmos esta modalidade, cumpre recordar gliredmos e desvelamos as
formas de representacdo, imagéticade Géneros contidos nos LDs de Ciéncias, esaslhid
para o ano 2011, e utilizados no 8.° ano do Efsimalamental em escolas da rede municipal
e estadual do municipio de ltuiutaba/MG.

Para constituicdo da pesquisa, escolhemos anaidabs de Ciéncias do 8.° Ano do
Ensino Fundamental, por este ser o periodo em gqliscglina Ciéncias trabalha de forma
explicita o tema Corpo Humano; em que, conform@0©hls, estdo “incluidas as dimensdes
da aprendizagem e as potencialidades do individua @ apropriacdo de suas vivéncias”
(BRASIL, 1998, p. 318), atravessados, inclusivéap®elacdes de Género.

Dessa forma, ao trabalharmos a tematicap@ Humang neste nivel de ensino, “é
necessario incluir dimensao sentimental e sogiphra ndo se reproduzir uma concepcao de
conjunto fragmentado” (BRASIL, 1998, p.318, grifasssos). Diante da justificativa de
escolha do 8.° Ano do Ensino Fundamental, foi faitdelimitacdo dos LDs de Ciéncias,
adotados pelas escolas publicas do municipio de¢dha/MG em 2011.

Neste contexto, escolhemos os trés livros de Giérellencados por um significativo
percentual de escolas da jurisdicdo da SuperinberaléRegional de Ensino (SRE) de
ltuiutabd, assim intitulados:

Livro 1 - Ciéncias — Nosso Corpale Fernando Gewansdsznadjer (2011), adotado486r 3
das escolad;ivro 2 - Ciéncias — O meio ambientde Carlos Augusto da Costa Barros e
Wilson Roberto Paulino(2011), adotado por 27% da®las;Livro 3 - Ciéncias Naturais -
Aprendendo com o cotidiande Eduardo L. do Canto(2009), adotado por 24%edeslas;

Como forma de analise dos livros, utilizamos cdmase o questionario, adaptado,
proposto por Michel (1989pudAuad (2006), intituladoRoteiro para avaliacao de livros e
materiais didaticos quanto as desigualdades de@éne

Nos LDs de Ciéncias analisados, consideramos asnseg itens: a quantificacdo das
imagens do género masculino e feminino, interpdetaas com base nos textos adjacentes, a
ocupacao/profissdo associada a cada Género, dafagresentado neste artigo, e as imagens
gue associam 0s Géneros em personagens e peradealidentificas que nao sera retratada
neste trabalho.

Representacfes atribuidas a figura masculina e femina nos LDs de
Ciéncias

Género predominante nas ilustracoes

A preocupacdo com as imagens e as relacdes deogésigr presente no Guia do
PNLD/Ciéncias 2011. Em dois de seus critérios, \#iacdes que envolvem as questdes de
género, conforme ilustrado a seguir:

! Aqui, quando falamos em imagens, estamos entendgrelestido impregnadas de sentidos e promovem
pedagogias do género, ou seja, ensinam sobresim @oduzem formas de pensar, de agir, de seindns

como homens e mulheres devem se relacionar conndareique valores esse mundo define como sociament
aceitos para cada género (FURLANI, 2008).

2 Dados obtidos no dia 16 de Marco de 2011, na Supadéncia Regional de Ensino de ltuiutaba, natbiia
Educacional, concedidos pela Coordenadora do [Dhdatico.



A colecéo respeita a diversidageondmico-social, cultural, étnico-racidé
génerq religiosa ou qualquer outra forma de manifestagétividual e
coletiva, evitando estereotipos associagbes que depreciem determinados
grupos ou que desvalorizem a contribuicdo dos alites segmentos da
sociedade? (..As imagengla colecdo contemplamdiversidadeétnica da
populacdo brasileira e a pluralidade social e walltdo Pais? (BRASIL,
2010, p.21-25, grifos nossos).

Desta forma, analisar este aspecto se justificapéa, por entendermos que as
imagens tém um significado amplo me um livro, edairfsdo os meios que carregam
significados porque eles operam como simbolos, wasgafirmam ou representam o
significado que nos desejamos comunicar” (HALL, 18pud BORDINI; SOARES, 2008,
s/p.).

Em nossas analises acerca dos Géneros predomimagelistracdes, observamos
que, em quase todos os LDs, com exce¢do do LD 2inte predominancia de imagens
relacionadas com o sexo masculino em detrimentgedo feminino. Esta predominancia se
destaca ao analisarmos os trés LDs juntos (48%ntegens contem homens/meninos, 33%
das imagens contem mulheres/meninas e 19% imagatendo os dois Géneros)

A predominancia quantitativa, encontrada nas imagge representam o0 género
masculino, em relacdo ao feminino, estd de acoodo estudos de Bordini; Soares (2008);
Martins; Hoffman (2007); Taufer (2009) e Dias (2p10

Argumentamos que € necessario conter nos LDs irsageouladas aos Géneros, de
forma igualitaria, com o intuito de relacionar otem&l didatico com a realidade concreta dos
sujeitos envolvidos no processo educacional. Adibimiagens, nega-se a possibilidade de se
discutir a problematica das relacdes de génerateNsentido, Louro (1997) cita que tdo ou
mais importante do que escutar o que é dito sobsuitos, parece ser o perceber o ndo-
dito; o que é silenciado. O omitido nédo possibititdiscussdo, o enfrentamento ao poder e,
assim, fortalece as relagcbes de poder, desiguaominantes e hegemaonicas.

Para se entender como os LDs constroem as conseggéegéneros, € necessario so
ir além da questdo basica da quantidade de imagesstambém questionar sobre como estas
imagens representam cada género. Neste sentidogésario analisar as imagens tendo como
pergunta central: Quais as ocupac¢des ou profiss@eslacionadas a cada género?

As ocupacodes/profissdes relacionadas aos Géneros

As informagfes obtidas a respeito das ocupacod®wuaens e mulheres, ilustradas,
indicam que, quantitativamente, as profissfes &das ao género masculino apresentam um
maior numero de atividades diversificadas, em &la@o género feminino. Assim,
comecamos a perceber um direcionamento dos LD&.dtiera concepcao que eles constroem
de sociedade é o de uma sociedade patriarcal ecémdrica?

Recordamos que nossa percepcéo de representac@®e &edordo com Louro (1997),
ao entender que a representacédo nao corresporideatip mas que elas produzem sentidos
sobre o0s sujeitos, assim constroéi o “real”.

Nossa indagacdo é confirmada ao observarmos dgisrtamtes fatores: quais as
ocupacoes/profissdes relacionadas a cada géneas, \@lorizacdes sociais que o0os LDs
vinculam as profissdes.



As ocupacOes/profissbes relacionadas ao géneronifeani que constroem o
significado do que seja ser mulher, colocam-na posigdo ao homem, como é o caso das
atividades relacionadas ao esporte: o homem/mefanoforca (LD1, LD2 e LD3), a
mulher/menina faz alongamento (LD2 e LD3) ou po$stga para ter sensualidade (LD1).
Nas ocupacodes, a mulher esta cuidando (LD2) ouastdd as flores (LD3), e 0 homem € um
especialista em cheiros (LD2) ou um fazendeiro dpmina o ambiente natural (LD1). As
meninas apresentam uma postura correta durantefeigbes (LD2), cuidam-se (LD3),
cuidam de animais domésticos (LD3), cuidam dos nmni(LD2), enquanto eles comem
errado (LD2, LD1), sentam-se sem postura (LD2),haeam-se (LD3) e sdo cuidados por
elas (LD2). Atividades relacionadas a aparelhosr@leEos associam-se majoritariamente
com meninos/homens (LD1, LD2, LD3). Nas profiss@ehpomem esta no ambiente externo
ao lar, sendo juiz (LD3), bombeiro (LD3), operéflid3), controlador de trafego (LD2), e a
mulher cuida da casa, faz compras (LD2), cozinia2jLe cuida dos filhos/as (LD2, LD1 e
LD3). Na area da saude, o homem é sempre o médixhhy (D2 e LD3). A mulher aparece
apenas em uma ilustracdo exercendo esta profidddd).(Porém, em muitas, ela é a
enfermeira (LD2), a agente de saude (LD2) ou aapdaece cuidando do outro, com carinho,
mas néo utilizando a ciéncia (LD1).

Estes resultados nos mostram uma concepc¢ao diaat@nire os géneros, marca do
pensamento moderno, em que ha sempre dois polos) € superior e domina 0 outro
(LOURO; 1997).

A dominacao ou superioridade masculina em uma dade patriarcal, machista &
evidenciada pela subordinacdo da mulher. Ela thabab ambiente privado, enquanto o
homem pode dominar o ambiente externo.

Associar o ambiente doméstico ao feminino parece ago extremamente
naturalizado pelos LDs. Nos estudos de Martins;friiaf (2007) 82% das imagens que
contém mulheres, elas sao representadas como deneasa. Nos estudos de Casagrande;
Carvalho (2006), afirma-se que os alunos e alupemédem por meio das inUmeras imagens
dos LDs, que o cuidado com a familia e com o lamé tarefa feminina. Bordini e Soares
(2008) argumentam que, apesar das desconstrucoesomteiras, os LDs continuam
associando as profissdes domésticas as mulheres.

Nossas analises, assim como nossas referénciagghaficas, confirmam que os LDs
apresentam concepc¢bes de oposicao e dominacdo dgemeno sobre o outro; como na
percepcdo de Borba (2009) ao afirmar, que nos Liadisados, a delicadeza feminina é
colocada em oposi¢édo a dureza masculina.

Analisamos as imagens que associam o0s dois géperosstarmos de acordo com
Casagrande e Carvalho (2006) ao afirmarem quepassentacoes de meninas e meninos,
juntos, apresentam-se como uma excelente oportismigara desconstruir a imagem de que
existem brincadeiras para meninas e outras paramoert ainda, imagens assim trazem uma
idéia de coletivo, de contribuicdo e ndo compet&dtoe os sujeitos.

No entanto, percebemos que ha uma escassez dmstdetiimagem. Nas poucas
imagens existentes, meninos e meninas estao jgontoslo conversam (LD3), andam (LD1)
e fazem experiéncias (LD1, LD3). Neste caso, dastas as corriqueiras imagens que
mostram as meninas ajudando os meninos, ideiagjaga, desde a infancia, a sociedade
patriarcal. Ao demonstrar este auxilio, associaneminas a fragilidade, a passividade, a
meiguice e, sobretudo ao cuidado (AUAD, 2006, p.EXxta associagcdo permanece nas
ocupacoes/profissdes que contém os dois génerosl@aaultos, como é o caso da imagem
do vampiroNosferatuse da fragil donzela (LD2), da mée que leva ofilas ao médico



(LD1), homem, e das imagens que mostram sempre laemassociada a profissdo de
professora (LD2).

Autoras, como Louro (1997), discutem a relacaoedoiiino na profissdo de docente
e afirmam que esta profissdo, ao longo da histdoigpais, passou por um processo de
ressignificacdo, deixando de ser uma atividade itilanpara uma atividade indicada para
mulheres, devido ao cuidado “natural” atribuidolas;ediscurso construido pelos homens e
que levou a uma desvalorizacdo nitida da carreicarte.

Consideracoes Finais

Percebemos, ao longo do trabalho, que Género écansrucdo social e, portanto,
cultural, que ocorre nas diversas instituicdes asgcidentre elas a escola. Neste espaco
entendemos que ha artefatos que reproduzem e groduma determinada concepgéo de
sociedade como, por exemplo, o LD.

Destacamos que um dos objetos de estudo das Gi@iolagicas é o Corpo Humano,
e que, para estuda-lo, ndo basta a compreensaasagersua constituicdo bioldgica, mas €
necessario refletir sobre as questdes culturaigisaue o atravessam.

Concordamos que muito ja se pesquisou sobre agdeslale Género nos LDs de
Ciéncias e de é&reas afins, porém homens e mulbentéisiuam sendo retratados em mundos
distintos e dicotébmicos, determinando espacos aoaszrulinos e femininos. Neste sentido, o
Guia/PNLD (2011), pouco avancou. Afirma que hdudgs adequadas em relagdo aos
Géneros nos LDs indicados; o que contrapdem ossdattmntrados neste trabalho.

Percebemos que os espagos determinados como masoul feminino podem
influenciar meninas e meninos em suas concepcoesudelo. Nao trabalham as questdes
culturais, explicitamente, em temas indicados, canm@orpo Humano e, ainda apresentam
imagens que mostram e criam uma concepcédo de ndiodtdmico. Nao permitem ao/a
aluno/a os questionamentos destas concepc¢des,ndoraa verdades inquestionaveis e
estabelecendo a errbnea ideia de um mundo perneam@mjuestionavel.

Destacamos que a pesquisa analisou apenas as goesepnculadas pelos LDs de
Ciéncias, porém ressaltamos que o trabalho do gmofepode e deve transformar as
concepcdes veiculadas nesses materiais, bem comstiana-las e refletir sobre elas,
tornando-as alvo de debates, fazendo com que oEipantes ativos do espaco escolar
guestionem estes ideais que nada contribuem paia percepcao de nosso mundo e possam
efetivamente, de forma lacida, transformar a s@@edcem que vivemos.

Em funcdo da impossibilidade de abarcar toda a Epatade dos processos que
permeiam o estudo das Relagbes entre os Génerms aticulacdo com o LD de Ciéncias,
afirmamos que a reflexdes expostas devem ser ed#ésncdomo ponto de partida para novas
discussoes.
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