COMO OS ESTUDANTES COMPREENDEM O
PROCESSO AVALIATIVO: UMA PERSPECTIVA
DIFERENCIADA ACERCA DE ALGUMAS
METODOLOGIAS EM EXAMES.

HOW THE STUDENTS UNDERSTAND IN-CLASS
ASSESSMENTS: A NEW PERSPECTIVE OVER SOME
TESTING METHODOLOGIES.

Resumo

Propomos uma meta-avaliacdo acerca de nossa pesgsisnvolvida com o apoio do
PIBID'. Investigamos quais sdo0 as caracteristicas paiscipo processo de avaliacdo no
Ensino de Fisica. Os estudantes de duas escoldsagubbram questionados com oito
perguntas. O teste continha questdes discursiobgetivas. Nas primeiras, o aluno deveria
descrever sua compreensao de uma avaliacado da Eismmo ele se prepara. Nas objetivas
foi inquirido sobre qual a importancia dada ao psso de ensino-aprendizagem e o0 que a
avaliacao reflete para si, entre outras questdas.réspostas, ndo apenas pudemos verificar a
percepcdo dos estudantes sobre o processo awaliilicional, mas também nos deparamos
com o formalismo matematico e abstracdo do quaotidigue o processo avaliativo,
especialmente na Fisica, carrega consigo. Logopsiisos estudos mais apurados, 0s quais
ainda em andamento, em nossa investigacdo soboeloséavaliativos compativeis com o
ensino de Fisica.
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Abstract

We propose a meta-evaluation about our researchelaj@d with the support
of PIBID. We investigate what are the main featwkethe evaluation process in the Teaching
of Physics. Students from two schools were askdd wight questions. The test included
objective and discursive questions. In the fitsg, $student should describe your understanding
of physics and an assessment of how he preparde lobjective, which was asked about the
importance given to the teaching-learning and assest that reflects back to you, among
other issues. Inresponse, we could seenot oaly therception of students on
the traditional evaluation process, but also facetth the mathematical formalism and
abstraction of everyday life that the evaluatiolmgess, especially in physics, carries with
it. Soon, more refined studies are needed, whishilisongoing in our research one valuation
methods compatible with the teaching of physics.
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Caracterizando a investigacao
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Este trabalho faz parte do Programa InstituciomaBdlsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), financiado pela CAPES. Tem como principdljeto de estudo a relagédo entre a
oferta e o processo de avaliacdo numa disciplind-idea. Para tanto, esse estudo foi
realizado através de uma meta-avaliagao.

Dentro deste vasto campo que € a avaliacdo, prapahgamas questbes que serao
averiguadas mais profundamente, tais como: Quaiss&aracteristicas de um processo de
avaliacdo no Ensino de Fisica? Que estratégiasnpase usadas para caracterizar uma
avaliagdo no Ensino de Fisica? Quais sdo as cabegpgie os estudantes possuem sobre a
avaliacdo de Fisica?

Buscamos aqui, uma avalia¢cdo necesséria citad@gsiro (1992):

(...) a avaliacdo ndo deve ser vista como uma @agancompetentes,
mas como uma busca de exceléncia pela organizacémecomo um
todo. (CASTRO, 2009, p. 13).

Portanto, o principal objetivo deste projeto € stigar e analisar os métodos ja
existentes de avaliacbes de Fisica e propor ougmespossam se adequar a realidade da
disciplina. Nesse contexto, a acdo investigatizgp@sta baseia-se em trés etapas de estudo. A
primeira etapa consiste na verificacdo das conespgdbre avaliacdo de Fisica de estudantes
de uma escola conveniada ao projeto. A segunda etagsiste na investigagcédo e observacao
do ambiente escolar, etapa esta que ja estd etmantig e a terceira, que é a intervencao
pedagogica, sera a proxima a ser investigada.

Marco teodrico

Boa parte do corpo docente das escolas, pais medmo 0s proprios alunos estao
mais preocupados com os resultados e bons indécagrdvacdo em vestibulares do que com
a propria aprendizagem dos conteudos. Parte destg@ € descrita e questionada por
Luckesi (2006):

(...) Ou seja, pedagogicamente, a avaliacdo dandjmagem, na
medida em que estiver polarizada pelos examescum@prird a sua
funcdo de subsidiar a decisdo da melhoria da ajzEEyeEm.
(LUCKESI, 2006, p. 25).

Ou seja, a avaliacao, estando apenas como umaofetgssificatoria acaba freando o
processo de crescimento da autonomia do alunondazeom que passe para fins de mera
competéncia e ndo de funcdo diagndstica dos cargatdb assimilados pelos alunos, como
mostra Luckesi (2006):

(...) Com a funcao classificatéria, a avaliacdo aéwilia em nada o
avango e o crescimento. Somente com a funcédo diigacla pode
servir para essa finalidade. (LUCKESI, 2006, p. 35)

Entéo é necessério que ocorra uma maior preocoigaga o significado “qualitativo”
da nota e ndo somente o “quantitativo”, bem cortamoipor Melchior (1994):

A avaliacdo necessaria € muito mais do que aplicex prova, fazer
uma observacédo airibuir uma nota. A avaliacdo necessaria é aguela
gue consegue verificar como o aluno é capaz dememtar-se num
campo de estudos e estimula-lo, através de umexa&efl conjunta
sobre 0 que ele realizou, a encontrar os caminlbosed proprio
desenvolvimento. (MELCHIOR, 1994, p.18).



Outra questdo que acaba refletindo diretamente uema avaliagcdo, no caso
especificamente de Fisica, € a mesma sendo usadaarueaca pelos professores que véem
nesta pratica a Unica forma de conseguirem a aiedg&lasse. Sao utilizadas frases como:
“prestem atengcdo agora porque irei colocar umatgoesa prova igual a essa que irei
explicar” ou até mesmo “prestem atencao porquewapestara muito dificil”.

Acaba ocorrendo que muitos professores elaborawvagrpara mostrar aos alunos
guem é que realmente manda em sala de aula, fazendque o aluno s6 estude porque esta
sendo ameacgado.

Luckesi (2006) aponta isso:

(...) O estudante devera se dedicar aos estudospoégpe 0s
conteudos sejam importantes, significativos e posxs de serem
aprendidos, mas sim porque estdo ameacados poprorea O medo
os levara a estudar. (LUCKESI, 2006, p. 19).

Foi através de todas as leituras feitas e dasei@é do grupo que nos levaram ao
guestionamento com o que se diz respeito do ase @waliar. Sabemos que é necessaria uma
avaliacdo continua dos alunos e que também nao wsgjamétodo banalizado como
descrevemos anteriormente.

Uma escola tem como principal objetivo transforrnaaluno e prepara-lo para a
sociedade, entdo uma “prova’ também tem que desdrapeesse papel, ndo tornando a
educacao escrava da avaliagdo, como mostra LUu@ass):

(...), temos de, opostamente, colocar a avaliagéola a servico de
uma pedagogia que entenda e esteja preocupada@edumcacao como
mecanismo de transformacéo social. (LUCKESI, 2p0&3)

ainda,

Fetiche. Ao longo da histéria da educacdo moderha @ossa pratica
educativa, a avaliagao da aprendizagem escolanpar de exames e
provas, foi se tornando um fetiche. Por feticheemt¢mos uma
“entidade” criada pelo ser humano para atender a necessidade,
mas que se torna independente dele e o dominagrealizando-se.
(LUCKESI, 2006, p. 23).

Agora temos que entender que muitos fatores infiaen na aprendizagem e que a
escola néo é vista isoladamente.

Essas varias condi¢cdes de contorno e complexsimdescritas por Demo (2005):

(...) Em primeiro lugar, é fundamental ver que @kscomo tal ndo e
dimensdo para uma avaliacdo qualitativa, mas s@meanqueles
horizontes da escola que admitem este tipo desandlldo se vai
fazer — digamos — avaliacdo qualitativa da redeafisa qual esta
inserida a escola, porque esta tentativa naol@ra de perscrutar uma
possivel qualidade técnica. Ou uma avaliacdo padssiar voltada
para averiguar o atendimento quantitativo minime dacessidades
pedagdgicas: presenca de material didatico, hazaguth, merenda,
presenca dos professores etc. Pode ser uma avabagfuada, se
esta for a finalidade, e ndo haveria por que enfei qualidade onde
esta ndo é a questao fundamental. (DEMO, 2008)p. 4



Sabemos que o professor tem que priorizar os @doseque Sao principais para que
os alunos consigam continuar a aprendizagem. Agona, avaliacdo também tem que ser
bem estruturada sabendo qual e de que modo o dondletre ser cobrado, como cita Luckesi
(2006):

(...) Se pretendo, por exemplo, avaliar a apregeizade matematica,
nao sera observando condutas sociais do educaedadrgua saber se
ele detém o conhecimento do raciocinio matematiem@adamente.
Para o0 caso, € preciso tomar os indicadores e&wacifdo
conhecimento e do raciocinio matematico. (LUCKE806, p. 33).

N6s como futuros professores temos que estaresietd papel da avaliacdo no
ambiente escolar e para isso precisamos entendee @la €, dessa forma, entdo tomamos
como definicdo a fala de Rodrigues (1991):

Avaliar é verificar como o conhecimento esta seoliporando no
educando, e como modificar a sua compreensao ddareielevar a
sua capacidade de participar da realidade onde ast&ndo.

(RODRIGUES, 1991, p.79).

Também € necessario saber de qual maneira quer@mbar nossos alunos, pois
temos que propor que ocorra um profundo entendonentre aluno e prova para que esse
processo garanta cada vez mais acertos no quez sespieito a avaliacdo dos conteudos
aprendidos por cada aluno. Segundo Luckesi (2006):

(...) A comunicacdo do que se pede num teste p@deer clara, mas
o professor, com sua autoridade, sempre tendeizeaqle ele tem

razao e o aluno nao sabia, por isso, ndo deu astasgNao poderia
ser porque nao entendeu o que se pediu? A ambitgida que se
solicita num teste pode revelar mal a expectatovardfessor e, deste
modo, a resposta do aluno podera ser consideradadoada, por nao
estar aparentemente capacitado para ela. No entaatano poderia
estar capacitado e s6 ndo manifestou o desempepkoado por ter
sido impossivel entender o que se queria (...)QKBSI, 2006 p. 38).

Dessa forma, este trabalho pretende conduzir dtades que possam potencializar e
aprimorar a percepcao sobre o trabalho dos professstom relacdo a avaliacdo de seus
estudantes. Assim, o estudo dessa avaliacéo sdiFd® por meio de uma meta-avaliagéo.

Metodologia

Segundo Scriven (1969), o termo meta-avaliacdo psefe definido como uma
investigacdo sisteméatica, cujo objetivo é emitir jui@o acerca do valor e do mérito de uma
avaliacdo primarfae do seu avaliador. A meta-avaliacdo ndo sezeeapenas quando
finalizado o processo avaliador, pois ela tambédeser realizada no decorrer da avaliagéo.
Por este motivo, a meta-avaliacdo pode ser foraativsomativa.

Dizemos que ela é formativa quando ocorre durargeooesso avaliador e tem por
objetivo verificar se a conducdo da avaliacdo estédo apropriada e se as informacdes
produzidas estdo atendendo as necessidades doklidwoso Essas informacdes podem
contribuir para que decisdes sejam tomadas a fimalkorar o processo avaliador. Por outro
lado, a meta-avaliacdo somativa é aquela realinadinal do processo ou das etapas do

% E 0 processo de avaliacdo de qualquer objeto eiturzd, ndo a avaliacéo do sistema, processo tuinento
de avaliacao.



processo avaliador, por meio de exame minuciogarolcesso e dos resultados, cujo objetivo
é verificar seu desempenho e detectar seus pantes £ fracos (SCRIVEN, 1969, 1991).

O propdsito de realizar uma meta-avaliacdo € paefeicoar, recapitular ou
exemplificar um processo de avaliag&o.

No caso de aperfeicoamento ela é formativa e wkdar informacdes para melhorar
a qualidade dos processos avaliadores; no casecdpitulacdo ela € somativa e visa coletar
informacfes para verificar o seu desempenho, eoogop fortes e fracos; no caso de
exemplificacdo ela se torna um guia para a elaBorag processos avaliadores e 0s seus
resultados propiciam uma ampla compreensdo doegsos examinados e sdo Uteis para
ilustrar pesquisas empiricas e questdes tedriGdsKBELEBEM; SHINKFILELD, 1987).

Este trabalho foi realizado por meio de uma metdi@cdo formativa, ja que se
pretendia estudar a conducédo e os resultados sldml@rocesso avaliador da disciplina de
Fisica para o ensino médio, para assim coletarnrE#pdes que contribuiriam para a melhora
da qualidade desse processo.

Por outro lado, para tentar compreender o commperto e também as disposicoes
apresentadas por estudantes do ensino médio egdoedaFisica, assumimos que atitude é
uma expressao que pode ser empregada significaagiando Talim (2004):

“uma disposicdo ou tendéncia para responder pasignte ou
negativamente em relacdo a alguma coisa” (TALIMAZ(®.314).

Dessa forma, foram obtidos dados sobre o que o®slpensam e como constroem
saberes quando interagem com os métodos e contatidofados na disciplina de Fisica, e
também como percebem de forma mais direta as suwéprigs dificuldades no
desenvolvimento da aprendizagem, buscando inforesagiie pudessem contribuir para a
elaboracado de estratégias que conduzissem a nashwipratica docente. A relevancia deste
estudo esta no fato de que, segundo Lopes (2CBRD)p.

“Conhecer as caracteristicas dos alunos é umaatassfencial para
preparar o Ensino-Aprendizagem de Fisica” (LOPB842p.320).

e que

“[...] a posse do conhecimento de uma realidadem@ witoria.”
(CAMARGO, 2004, p.39).

Isso significa que é importante estudar a atitude dlunos em relacdo ao seu
desenvolvimento intelectual e a sua pré-dispos@@oaprender Fisica, e assim, de certa
forma, talvez possamos conseguir atingir os olgstiyue os sistemas educacionais elegeram
e esperam atingir MENEGOTTO e ROCHA FILHO, 2008).

Para se atingir os objetivos acima expostos, &baihdo um questionario tipo Likert
com trés questdes que, segundo Stein (2005) é uma:

“[...] forma de medicdo que se caracteriza por Sgr&ar um
determinado numero de alternativas em que o regpdadieve julgar
um enunciado.” (STEIN, et al, 2005, p.144).

Essa escala é pontuada de forma que, para as tafampositivas, o valor seja: 1 para
a opcéo discordo plenamente (DP), 2 para discdijp 3 para sem opinido (SO), 4 para
concordo (C) e 5 para concordo plenamente (CP)neégmtivas recebem a pontuacdo de
maneira oposta: 5 para DP, 4 para D, 3 para S@a®@e 1 para CP. Dessa maneira, um alto
valor para cada afirmativa (4 ou 5) esta sempraci@miado a uma atitude favoravel ou
positiva em relacdo as afirmacdes que estdo seadmas (TALIM, 2004).



Esse questionario foi testado em 23 alunos de so@eaeurbana A, e em 21 alunos de
uma escola campesina B, num total de 44 alunosi@e escolas do Ensino Médio.

Simultaneamente, foi aplicado, ao mesmo grupo, uestgpnario composto por cinco
guestbes abertas, cujo conteddo das respostasagsimii submetido ao método Analise
Textual Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007), com abjetivo de extrair dele os
significados subjacentes as questdes formuladas.

A investigacdo envolveu os seguintes conteudos, qi@ss resultaram respostas
objetivas (tipo Likert) e subjetivas (questdes &mr

a) aimportancia da avaliacdo no processo ensino-djzaggem de Fisica,
b) o significado da avaliacdo no ensino de Fisica;

c) se aavaliacdo contempla o aprendizado em salalate a

d) o entendimento geral sobre o Ensino de Fisica, quoaesso;

e) a preparacédo dos alunos na realizacado de umaavalkgFisica;

f) o prazer ou desprazer que o estudo da Fisica miopar

g) adificuldade associada a aprendizagem em Fisica.

Portanto, as perguntas procuram identificar o qarespm os alunos sobre a avaliagéo
em Fisica, conforme exposto acima.

Resultados Preliminares

Na coleta de informacdes sobre a opinido dos algnas relacdo a avaliacdo em
Fisica, foi utilizado um questionario composto pio questdes, sendo trés de escala Likert e
cinco como questdes abertas, como mostra o quéstidhabaixo.

Questionario 1: O que pensam os alunos sobre @a@&alna disciplina de Fisica para o
ensino médio

1- Avaliacdo € uma etapa importante no ensino-apragdin.

Concordo Concordo Sem Discordo Discordo
plenamente opiniao plenamente
2- Descreva o0 que vocé entende por avaliagao.

3- Descreva como é uma avaliacdo de Fisica? Desosglementos principais que a
caracteriza.

4- As questdes colocadas na avaliacao de fisitewt diretamente o que se aprende em
sala de aula.
Concordo Concordo Sem Discordo Discordo
plenamente opinido plenamente

5- Caso discorde com a questao anterior expliqueyo®.
6- A avaliacdo também é um momento de aprendizagem.

Concordo Concordo Sem Discordo Discordo
plenamente opinido plenamente
7- Caso concorde com a questéo anterior expligo® ¢sso pode acontecer.

8- Descreva como vocé prepara o seu estudo paravatiacdo de fisica.




O questionario (tipo Likert), apresentado na talieleontém 3 afirmacdes, cada qual
oferecendo 5 alternativas relativas a concordandarespondente quanto ao teor da
afirmacdo, e foi aplicado a 21 estudantes do Enslédio, alunos de Fisica de uma escola
urbana estadual “A”, e a 23 estudantes também dn&mMédio, alunos de Fisica de uma
escola campesina estadual “B”. Os dados numeéribtdos sdo apresentados ao lado. Os
nameros se referem a quantidade de respostas eniteard Os alunos foram orientados para
nao se identificarem.

Resultados
Questdes CP (5) C 4) SO (3) D (2) DP (1
A|B| A|B|A|B|A|B|A|B

5| 8|12,12{ 4 | 1| 0| 2|0

1 — A avaliacdo é uma etapa
importante no ensino-aprendizagem
4 — As questdes colocadas na avalia
de Fisica refletem diretamenteoque 8 | 511|110/ 0 | 6| 2| 2| 0|0
aprende em sala de aula
6—Aavallagaotaml_3emeum 3le6loliz2lel 113l 1101
momento de aprendizagem

Tabela 1: Frequéncia de resposta as questdesikipd formuladas aos alunos de Fisica do
Ensino Médio de duas escolas estaduais.

O questionario, apresentado na tabela 2, foi naidlst para ser o mais aberto possivel,
abarcando os contetidos que serviram de referénmegizacdo do teste. Todos os 23 alunos
da escola urbana “A” e todos os 21 alunos da esmigpesina “B” foram convidados a
responder as questdes. Entretanto, nenhuma regrastbrigatoria, e os estudantes foram
instruidos a nédo se identificarem.

2- Descreva o que vocé entende por avaliagéo.

3- Descreva como é uma avaliacdo de Fisica? Des@gswelementos principais que a
caracteriza.

5- Caso discorde com a questao anterior expliquey®.
7- Caso concorde com a questdo anterior explique ¢eso pode acontecer.
8- Descreva como vocé prepara o seu estudo paravatiacao de fisica.

Tabela 2: Questdes abertas

Verificamos que nas respostas a questdo 1 “A apai& uma etapa importante no
ensino-aprendizagem”, com relagdo a escola urbahal2 dos 21 estudantes questionados
concordaram e 5 concordaram plenamente, isso ngfrangue o0s estudantes entendem a
necessidade da avaliacdo apesar deles a veremwuoemmaneira de atribuir um ndamero ao
conhecimento deles. JA com relacdo aos alunos adaesampesina “B”, 12 dos 23
estudantes questionados concordam, 8 concordaranpdgrie e somente 1 discorda, o que
nos mostra um panorama semelhante a escola urBana “

Outra questédo que nos chamou atencao foi quandstedantes foram questionados a
respeito das caracteristicas das avaliacdes dmKégiestdes 2 e 3). Em muitas das respostas
percebemos que os mesmos ainda acham que a Fisgaaléa Matematica. Muitos
responderam que uma avaliagdo de Fisica se c@racigor muitas contas, calculos e
“formulas”. Ou seja, para muitos, a Fisica é um&matica que apresenta algumas histérias
e nada mais.



Anteriormente a essa etapa, aplicamos nosso gnést em outra escola parceira ao
PIBID em um pré-teste. Pudemos perceber que mesmestadantes sendo de localidades e
realidades muito diferentes (uma escola urbana,X'Aima escola campesina, “B”), muitos
dados acabaram direcionando resultados similares.

Ambos ainda confundem avaliacédo de Fisica com kagéia de matematica e ao que
parece as avaliacdes sdo bem parecidas como, pompkx “Avaliacdo de fisica contém
varias formulas, calculos que se originam da maiemaA adicdo e a multiplicacdo” (aluno
12, escola A) e na outra escola “Com contas, féamul(aluno 1, escola B), através de
respostas como estas percebemos que o professiasezes usa a prova como forma de
atribuir a maior parte da nota e cobra muitas eipmgdugindo um pouco dos conceitos
fundamentais da fisica.

Ja nas questdes 4 e 5, desta mesma modalidadgtudardes foram questionados se
as questdes colocadas nas provas de Fisica refliatetamente o que foi passado em sala de
aula e dois dos estudantes discordaram, a jusitficgara a discordancia foi o grau de
dificuldade de algumas questdes da prova como tudase escreveu “Normalmente ndo so
em fisica, mas até em matematica, sempre o professie a passar uma questao de nivel um
pouco maior para saber se realmente nos aprendesosie certo modo € bom mas as vezes
causa uma confusdo na mente, o que causa erresalm¢ao’™, (aluno 1, escola B). Nessa
mesma questdo pode-se observar que na escola “Agsliddantes concordaram e 8
concordaram plenamente, sendo que na escola “B’ediddantes concordaram e 5
concordaram plenamente, sendo que 6 nao tem opsoidiee o assunto. Melchior (1994)
afirma que:

“No decorrer dos tempos, a avaliacdo perdeu sewaseiro

significado e passou a ter apenas a funcdo deotenMuitas vezes
até tomou o lugar da propria aprendizagem. Persebgue alguns
professores “ensinam” somente o0 que vai ser awalia

consequentemente, alunos “estudam” apenas o quewvaobrado”,
como se aprendizagem servisse unicamente para vediada.”

(MELCHIOR, 1994, p. 38).

Essa afirmacgéo nos coloca de frente ao que quergarssformar no ensino de Fisica,
objetivamos que os professores ndo usem a aval@géo momento de testar o aluno nem
resuma a aprendizagem dele em uma nota de progeengos inserir a avaliagdo como um
processo de construcdo de conhecimento em salauldeoade professor e estudantes
desenvolvam uma mediacdo continua de saberes.

Outro fato que consideramos relevante foi sobreuestipnamento a respeito da
avaliacdo também sendo um momento de aprendizagemuestdo 6 quando perguntamos
“A avaliacdo também é um momento de aprendizagea’gscola “A” 9 dos 21 estudantes
questionados concordaram e 3 concordaram plenansenigo que 6 ndo possuem opinido. Ja
na escola “B” 12 dos 23 estudantes questionadasooderam, 6 concordaram plenamente, 6
nao possuem opinido, 1 discordou e 1 discordouapiente. Mas muitos, como vimos,
concordaram com essa informagéo, e apenas um eumdocou a razao de concordar com
ela (questéo 7): “Caso vocé erre a questao, deépeesra uma correcao” (aluno 7, escola A),
ou seja, sempre quando ocorre a correcdo da psoalupos tentam perceber onde erraram,
ficando mais facil lembrar o perceber qual foi mme¥m uma futura avaliacdo que possa ser
realizada.

Outra semelhanca de resultados obtidos nas doas®g$oi a respeito da preparacao
do estudo para a avaliagdo. O que pode ser obgequedos estudantes estudam pouco fora
das salas de aula e que a maioria decora as eguag@erealizar as provas, como um deles



respondeu “Eu me preparo estudando e revendo gsestéxplicacbes que foram feitas em
sala.” (aluno 2, escola B), ja outro aluno de oeseola respondeu que “Estudo o contetdo
do caderno” (aluno 9, escola A), ambas as respsétdemonstram que, a maioria dos alunos
nao se interessam em procurar outras leituras $obiEa e que nem o professor proporciona
essas outras fontes.

Através deste questionario e das observacdes tie ssndo feitas nas salas de aula
possuimos um quadro inicial da real situacdo dbagéa de Fisica. Percebemos que muitos
alunos entendem a avaliagdo como sendo importange@aprendizado de Fisica, mas que
ainda é muito carregada de conceitos matematiapseendo sao explorados os conceitos
fisicos.

Pudemos perceber, em uma das respostas, que unesticdantes observou a
importancia de ser feita uma avaliacao continuadi@esomente aquela na hora da prova, “as
vezes, por falta de atencdo ndo conseguimos eagdos Nossos conhecimentos.” (aluno 21,
escola A), pois muitas vezes nao estamos bem ealiaar a prova no dia marcado e sendo
realizada a avaliacdo a cada aula nés como proéssgmdemos detectar as falhas e a
aprendizagem em cada aluno.

Consideracoes Finais

Verificamos que a maioria dos alunos entende cavabacao € uma etapa importante
no processo ensino-aprendizagem, embora muitass vezearem a avaliagdo como um
processo de punicdo pelo professor.

Isso ocorre quando a avaliagdo ndo tem como objdaeilitar a aprendizagem,
fazendo com que o aluno perca a motivagao, causandalto indice de evasao e repeténcia.
Geralmente, é a pratica dos educadores que levasteaquadro, pois estes se valem de
provas para avaliar a aprendizagem dos alunoséstd® notas ou conceitos ao longo dos
bimestres e, ao final do ano, realizam uma médssade avaliagbes. Tal avaliacdo visa
somente rotular e punir o estudante, além de ttifico processo de aprendizagem pela pura
desmotivacdo dos mesmos.

Entretanto, se 0s educadores encontrassem meidsriolrem suas aulas mais
criativas, motivadoras e que despertassem a atengamteresse de seus alunos, tais fatos
poderiam contribuir enormemente para a compreemg&# conteddos pelos alunos, e,
consequentemente, para 0 processo avaliativo. D@ssa, 0 professor estimularia os alunos
pela busca do conhecimento e passaria de detemtediador do conhecimento.

Com relacdo as atitudes dos estudantes, os progespoderiam tentar promover
atitudes mais favoraveis destes ao aprendizaddéstaFSobre esse aspecto, o professor pode
atuar partindo de simples atos tais como: contéxtuaos conteudos; levar em consideracao
0s conhecimentos prévios dos alunos; sair do “pakie® conhecimento sem se portar como
0 detentor absoluto deste, mas sim atuar como owdre aprendizado dos alunos; realizar
avaliagcdes continuas e programadas, de acordo coonteudo a ser ministrado; buscar
analogias dos conteudos com fatos observados na-dle dos alunos; realizar algumas
atividades praticas em sala de aula, estimulandariasidade dos alunos; e por fim, saber
ouvir e respeitar o ritmo de cada um nesse processo

Portanto, nossos resultados nos levam a partillsargastdo de Menegotto e Rocha
Filho (2008):

“Sugerimos questbes contextualizadas, inerentesasidiano dos
alunos, envolvendo atividades semelhantes as qaenfestudadas,



mas que os induzam a comparar, relembrar de sésagdenciadas
fazendo-os pensar antes de respondé-las, inteandbzconceitos,
pois quando os alunos refletem e escrevem, esté&endgndo.”
(MENEGOTTO e ROCHA FILHO, 2008, pg. 310).

Outro fato que nos chama a atencao sao as casticesidas avaliacdes pelos alunos.
Achar que estudar Fisica se resume a decorar fasmatribuindo-lhe um caréater igual a
Matematica, significa que 0s nossos professores esido conseguindo passar o
conhecimento de forma adequada, que ndo encont@nmaeio de fazer com gque 0S novos
conceitos fisicos dialoguem com os conhecimentégiqs trazidos pelos alunos, e com suas
vivéncias do dia-a-dia. Parte desse problema podéavpropria formacdo do professor de
Fisica, fato este que merece redobrada aten¢c@doiespeito a que tipo de professores as
Universidades podem estar formando, e que tipo rdéegsores precisamos e gueremos
atuando em nossas escolas.

Se os curriculos sao atuais e contemplam questdes a transdisciplinaridade, onde
€ realizado o estudo da linguagem e suas implisag@a 0 sucesso ou fracasso da
aprendizagem, como discutido por Rocha Filho, BasBorges (2007), se comtemplam o0 uso
de Tecnologias de Informacdo e Comunicacao no @wnlgri-isica como ferramentas de apoio
no processo de aprendizagem dos alunos, se vidanmacéo de um professor mediador,
sem a arrogancia e a pretensao de ser o detesmutbdo conhecimento, e se oportunizam
aos futuros professores a criagdo de ambientevadoties e facilitadores da aprendizagem.
Ja para aqueles professores que se formaram a a@ynpo, seria importante também a
existéncia de cursos de capacitacdo permanenferma de cursos extenséo, lato ou stricto
sensu.

Outro problema para o qual os professores dedHilsgem ficar atentos € para o fato
de ndo permitir que suas avaliagbes forcem os alanestudar somente o que acham que o
professor vai “cobrar” na prova. Se assim fossaprandizagem perderia o seu sentido mais
amplo e serviria apenas para ser avaliada e napraguta pelos alunos. (MELCHIOR, 1994).

Isso nos remete a pensar que nossos estudantemnanger avaliacbes sem
obstaculos, e ndo meramente cépias dos exercitpegios em sala, em que se saem bem os
gue possuem boa memdria e ndo aqueles que ent@noeEoNteddos.

Neste estudo também ficou claro que a maioria llowa questionados concluiu que
podem aprender também com a avaliacdo. Sob edte g@wista, destacamos o fato de que o
professor pode utilizar esse instrumento para ioduma melhora na aprendizagem do seu
aluno. O simples fato de corrigir as avaliagbescagas, discutir passo a passo as questdes,
pode fazer com que seus alunos entendam onderereaessim possam corrigir falhas em
seu processo de aprendizagem.

Por fim, a desmotivagdo que os alunos tém paranderealém do que € ensinado em
sala de aula é preocupante. Isso significa quefegsor ndo consegue, na maioria das vezes,
estimular a busca por leituras além do que foiadgpipelo aluno, e mais, que nas avaliacdoes
muitos se limitam a decorar as formulas na espardecgue isso seja suficiente para obter
aprovacgao nessa disciplina e se “livrar” logo d&kl. quadro mostra o despreparo de muitos
de nossos professores frente aos crescentes avangokgicos de nossa era, o que impede a
criagdo de ambientes favoraveis para a aprendizaignificativa. E necessario que os
professores se atualizem, sejam criativos, facam des linguagem adequada para que
consigam transpor essa distancia entre eles eakess, para que por fim, consigam ensinar
0s seus alunos a aprender com entusiasmo e mativaca



Acreditamos que se esses aspectos forem obsenamisbuirdo em grande escala
para uma melhora significativa no processo de eresaprendizagem da Fisica.

Entdo, partindo dessa investigacdo que estd emmami@, estamos no passo de
observacdo e como proxima etapa da nossa pesegaiszaremos a intervencao pedagogica
para assim tentar encontrar um método que possaasgeficaz e verificar se os ja existentes
podem ser melhorados para qualificar a aprendizatpsrestudantes de forma eficaz dentro
do universo epistemologico da Fisica.
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