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Resumo

Este trabalho apresenta resultados parciais de pesguisa, com enfoque qualitativo,
realizada com dez alunos do Mestrado ProfissiomalEmsino de Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em diferestemcoes em relagdo ao curso. O
objetivo deste estudo é identificar o impacto dostvéelo Profissional sobre a vida de seus
alunos, a partir dos conceitos de saberes e deecwoméntos profissionais cunhados,
respectivamente, por Tardif (2007) e Porlan e Ri@©98). Uma das abordagens utilizada
para conduzir esta investigacao foi a entrevistaiestruturada. A analise dos enunciados foi
fundamentada na analise de discurso de Bakhtin3f2@}s achados sugerem que as acdes
envolvidas na pratica pedagdgica dos alunos, dasdeestdo curricular, passando pelo
planejamento, crencas e concepcodes, estdo impmegmkdracionalismo técnico, o qual o
curso de Mestrado Profissional ndo parece abalar.

Palavras-chave: Mestrado profissional, conhecimentos profissionafermacédo de
professores.

Abstract

This paper presents partial results of a study withlitative approach, carried out with ten
students of the Professional Masters in Teachinghgfsics at the Federal University of Rio
Grande do Sul (UFRGS), in different situationsefation to the course. The objective of this
study is to identify the impact of the Professiodaster on the lives of his students, the
concepts of knowledge and professional knowledgeecorespectively by Tardif (2007) and
Porlan and Rivero (1998). One approach used to uminithis investigation was a semi-
structured interview. The analysis of the statesemés based on discourse analysis of
Bakhtin (2003). The findings suggest that the astimmvolved in the practice of teaching
students from the question of curriculum, througdgnping, concepts and beliefs, are steeped
in technical rationalism, which the Professionalsiéa’'s degree does not seem to shake.

Key words: Master's degree in Physics teaching, professignalledge, preparation of
Physics teachers



Introducéo

O mestrado profissional (MP) foi inicialmente prefm como uma alternativa ao
mestrado académico (MA), em situagbes nas quasést se tornava efetivamente eficaz ou
adequado.

Silveira e Pinto (2005) apontam as exigéncias docade de trabalho, como sendo
uma das principais justificativas para esta moddkd Dentro das expectativas de mercado,
os profissionais devem estar aptos a solucionablgmas em que Sa0 necessarios
conhecimentos praticos e tedricos associados. @uportante diferencial do MP € o retorno
social, ou seja, o foco no produto final desse radsté a resolugdo a uma situacao problema
externa a academia, acompanhada de criteriosacaaldesta.

Agopyan e Lobo (2007) apresentam de forma sucstpuastoes discutidas na oficina
“O futuro do Mestrado Profissional”, realizada ciieao seminario “Avaliar para avancar”,
evento comemorativo aos 55 anos da Capes. Entenas discutidos esta a dificuldade de
avaliacdo dos cursos, assim como do trabalho diealuno. E argumentado que, no caso do
MA, os trabalhos cientificos, publicados em rewstaspecializadas, sdo balizados
naturalmente, gerando uma busca por padrées minimasceitacdo. No caso do MP, os
autores relatam que deve haver participacdo dosiais USuarios no processo avaliativo,
mas permanece a duvida de quem deve ser ouvidoe aaaliar.

Fischer (2005), ao descrever o MP, relata que eatzeu atrelado ao formato
tradicional da concepcéo académica de pos-gradwggimtanto, haveria uma “necessidade”
de repensar a avaliacdo a partir de novos parasneircautor finaliza, afirmando que os
mestrados profissionais (MPs) sdo experiénciasomigias que podem propiciar a reinvencao
das praticas académicas.

Negret (2008, p. 219) afirma que do MP resulta emd maior aproximacao entre a
universidade e a realidade social”. Dentro destdexto, 0 maior desafio é integrar rigor a
pesquisa e aplicabilidade dos resultados da pes@usociedade. De acordo com o autor o
impacto dos MPs, como resultado de sua insercacsateedade, deve ser medido,
necessariamente, a partir de uma avaliacao inetistg

Em 2008 é aprovado pelo Conselho Técnico Cient{(fsbC) do Ensino Superior em
sua 1042 reuniao um documento emitido junto aatieetde avaliacdo da CAPES/DAV
denominado de “Ficha de Avaliagao de programa detfslgo Profissional”, para o triénio de
2008 — 2010. Neste documento é apresentado o twrdeiMP, como sendo “[...] uma
modalidade de formacdo pds-graduada stricto samswlgjetiva a capacitacdo para a pratica
profissional transformadora com foco na gestaodyogdo ou aplicacdo do conhecimento,
visando a solucao de problemas ou proposi¢céesodagdes [...]". (Brasil, 2010, p. 1)

Aspectos importantes como o0 acompanhamento pailsé definido por Moreira e
Nardi (2009, p. 3) como “[...] um espaco para gueientador va a escola, conhec¢a o local de
trabalho do orientando e acompanhe a implementdgdmoposta que gerara o trabalho de
conclusao [...]". Esta acao reflete a necessidagleagtoximacdo entre a academia e a
realidade social. O resultado deste processo sei@senvolvimento de “[...] alguma nova
estratégia de ensino, uma nova metodologia de @rsif, um aplicativo, um ambiente
virtual, um texto; enfim, um processo ou produtondéureza educacional [...]", que devera
ser aplicado em situagéo real dentro do contexiolas

1 Diretoria de Avaliagdo (DAV) da Coordenagéo de Apertaigento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).



Na "Ficha de Avaliacdao de programa de Mestradoig¥iohat, o MP é citado como
de fundamental relevancia social e cientifica etgnto, “é necesséria a implantacdo de um
sistema de avaliacdo que considere suas espemifesd que valorize as iniciativas
pertinentes a modalidade e que seja indutor ddesgjussando adequacdo de programas
existentes as caracteristicas desta modalidaderde¢ao pos-graduada”. Este documento
apresenta as diretrizes e critérios para a avaliagicompanhamento desta modalidade de
Mestrado. Dentre estes critérios sdo apresentaohm® @uesitos para a avaliacdo do
programa: Proposta do curso; Corpo Docente; Corngoceidte e Trabalhos de Concluséo;
Producéao Intelectual e Profissional Destacadarg¢aseSocial. (Brasil, 2010, p. 1)

No que se refere a uma analise critica dessa rdadali no contexto escolar,
Ostermann e Rezende (2009, p. 69) sugerem quesés@@ “[...] uma reflexdo aprofundada
sobre a natureza dos cursos de FI@Eobre o possivel impacto na sociedade brasjleifa
pois ainda é uma questao ausente na producdo acad#as areas de Educacdo e Educacao
em Ciéncias.

A partir destas orientacdes e, entendendo que rm-gitofessdr (AP) do MP é um
sujeito social, imerso em um contexto socioculiuddtentor de saberes e conhecimento
profissional docente, capaz de reflexéo criticaessha préatica, foi elaborado este trabalho de
investigacdgy cujo objetivo é analisar o impacto do MestradofiBsional em Ensino de
Fisica (MPEF) em ambito social, pessoal e profiedicem relacdo ao Corpo Discénte

Objetivo e questdes de estudo

ao iniciar o curso, traz conS|go uma bagagem mnmdg de fatores hlstorlco -sociais, crengas
e julgamentos de valor, caracteristicos da natuner@ana. A partir desta concepcdo o AP é
visto como detentor de saberes e conhecimentossiarfais, perceptiveis em seu discurso e
norteadores de suas agdes no cotidiano escolar.

Para investigar o impacto do Mestrado Profissi@emalEnsino de Fisica (MPEF) em
ambito social, pessoal e profissional, em relagiidCarpo Discente, propde-se a seguinte
questao mediadora:

Quais saberes e conhecimentos profissionais sao corm aos APs do MPEF?

O Quadro 1 apresenta as questdes de investigagaceferenciais adotados, os
critérios observados e as categorias analisadam Categoria € fundamentada a partir dos
conceitos de saberes profissionais de Tardif (26a¥) conhecimento profissional em Porlan
(Porlan e Rivero, 1998).

» Conteudo: O objetivo desta categoria € o de investigar acés entre os conteudos de
fisica trabalhados (em sala de aula), pelos ARSs, @nteldos que estes tiveram acesso em
sua formacdo profissional continuada. Esta categesta fundamentada nos saberes
disciplinares (conteudos), nos saberes académicrde(idos e teorias da educacdo) e nos
saberes curriculares (definidos pela escola).

2 Elaborada pela CAPES/DAV

3 Mestrado Profissional em Ensino

4 Os Alunos-Professores (APs) foram assim desigraieséo alunos do curso de P6s-Graduagao junto aotmskiturisica da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul e professores da educacéo basica, nas escolaleciodam.

5 Este projeto ainda esta em desenvolvimento, logo sprésemtados resultados parciais, relativos ao Corpo discente.

6 Denominado neste trabalho de Aluno-Professor (AP)



* Formativa-Pedagogica: Trata-se de analisar, nesta categoria, 0 estainelem de
relacdes entre a formacéao (tedrica, epistemoldgim@todoldgica) proporcionada pelo MPEF
e a pratica pedagogica do AP. Esta categoria estdamentada nos saberes académicos
(contetudos e teorias da educacédo) e na formacdsgwoal (doutrinas normativas da
atividade educativa).

» Teorias implicitas e explicitas:O objetivo desta categoria é verificar as difeasngntre

a fala do AP (teoria explicita) e suas acOes @ewmnplicita). As teorias implicitas, “[...]
podem dar razdo as crencas e as acdes dos prefessorfuncdo de categorias externas. Os
professores normalmente ndo conhecem a existéersi@asd possiveis relacbes entre suas
formas de pensar e atuar [...]" (Porlan e RiveB®8l p.63). As explicitas sdo fundamentadas
nos saberes baseados nas experiéncias (senso ceneaggs, principios etc.), nos saberes
académicos (conteludos e teorias da educacdo) eomaag¢do profissional (doutrinas
normativas da atividade educativa).

» Técnica: Trata-se de identificar os processos envolvidogratica pedagdgica do AP e, a
partir destes elementos analisar as influénciamcionalismo técnico (Tardif, 2007) em suas
acOes. Esta categoria esta fundamentada nos sab@erenciais (praticos, que ndo vem da
formagdao), nos curriculares (definidos pela esc@sgim como nas Rotinas e guias de agao
(esquemas e rotinas).

Quadro 1 — Questdes de investigacao e aspectos @strais da pesquisa.

Que_stqes Qe Q_uestoes Critérios ou blocos de Referencial Categorias de
pesquisa: Objeto| mediadoras de . o o
; o : interessé tedrico analise
de investigacéo pesquisa
Qual o impacto dg . I) Caracterizagdo da pratica Contetudo
Quais saberes e s .
MPEF nas . pedagégica dos APs. . Formativa
. ~ - conhecimentos ~| Tardif (saberes P
dimensdes sociais, fissionais SA II) Crengas ou concepgdes I3 pedagdgica
essoais e profissionais sao presentes na fala dos APs c Po_r an Teorias implicitas
pessoals comuns aos APs dp o F(conheumento P
profissionais da MPEE? IIl) Caracterizacdo do MPH e explicitas
vida dos APs? ' na viséo do AP. Técnica
Referencial tedrico e metodoldgico
O conhecimento profissional dos professores segundo Porlan e Tardif

A pesquisa educacional com énfase na formacdo dftegsor deve ressaltar a
importancia dos conhecimentos e saberes integradosonceito de desenvolvimento
profissional. Este conhecimento profissional poeée entendido como um conjunto de
concepcdes epistemoldgiéague na visao de Porlan et al. (1997):

[...] € o resultado de justaposicdo de quatro tg®msaberes de natureza diferente,
gerados em momentos e contextos nem sempre coitesgeque se mantém
relativamente isolados uns dos outros, na memeésadjeitos, e que se manifestam
em distintos tipos de situagdo profissionais ou-poodissional. (PORLAN et
al.,1997, p.158).

A partir desse conceito, é possivel entender aetif@a entre o conhecimento real do
professor e o conhecimento profissional desej@eatonhecimento real pode ser descrito a

7 Correspondem aos blocos de questdes do guia deistatrelirecionado aos seguintes aspectos: Pedagégicos pCoese formagdo no MPEF.

8 Este bloco néo foi utilizado neste trabalho, pois aindacenta em fase de andlise.

9 Assumimos, neste caso, em consonancia com Porlarmp termo epistemolégico esti associado “ao conjuntoeiesié formas de atuar que tém os professores, que
guardam relagdo mais ou menos direta com o conhecimsritaee com seu processo de construcéo e facilitagam ssetas idéias de um nivel mais epistemoldgico-
filoséfico estrito, psicolégico, didatico-curricular, metodolégierperimental, etc., ou se manifestem de forma mais owsrténita ou explicita”. (PORLAN et al. 1997,
p.161)



partir de quatro componentes, que dao conta dderaonsm saber coerente com as demandas
da atividade profissional, atendendo duas dimensdgsstemoldgica e psicoldgica. Estas
componentes sao: 0s saberes académicos, os sbhhseaslos nas experiéncias, as rotinas e
guias de agéo e as teorias implicitas. (PORLAN81p960)

Tardif (2007), ao interpretar o conhecimento doee@mo um saber plural, formado
pelo améalgama de saberes oriundos da formacdosgimfal e de saberes disciplinares,
curriculares e experiéncias, entende que:

[...] o saber dos professores ndo é um conjuntmdiiddos cognitivos definidos de
uma vez por todas, mas um processo em construcdongo de uma carreira
profissional na qual o professor aprende progragsdnte a dominar seu ambiente
de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nel@terioriza por meio de
regras de agdo que se tornam parte integrante ae“cansciéncia pratica”.
(TARDIF, 2007, p. 14).

De acordo com Tardif (2007), a natureza social elesher provém de diversos
lugares e pode estar associada a diversas sityaigigso do contexto historico-social do
individuo, ou seja:

Nesse sentido, o saber profissional esta, de osstio, na confluéncia entre varias
fontes de saberes provenientes da histéria de indigidual, da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros atores educatiyos lugares de formacgéo, etc. [...] A
idéia de base é que esses “saberes” (esquemaas, regbitos, procedimentos, tipos,
categorias, etc.) ndo sao inatos, mas produzidasspeializagao, isto &, através do
processo de imersdo dos individuos nos diversosdasusocializados (familias,

grupos, amigos, escola, etc.), nos quais elesro@msf em interacdo com 0s outros,
sua identidade pessoal e social. (TARDIF, 20084p71).

A partir desses referenciais, os saberes ou cankatos profissionais podem ser
entendidos como um conjunto de saberes necessdriegercicio responsavel, autbnomo e
reflexivo, orientando a atividade educativa do @ssbr dentro do contexto escolar.

A perspectiva sociocultural de Bakhtin

Bakhtin (2003) entende que “todos os diversos cangz atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem”, e seu uso € tdo fonatte quanto os campos da atividade
humana. Na visdo do autor, a linguagem é dialGgisacial, ou seja, “a lingua é deduzida da
necessidade do homem de auto-expressar-se, devabgs. A esséncia da linguagem [...] se
reduz a criacao espiritual do individuo”. (p. 270).

Brait (2007, p. 63) apresenta o conceito de lingoaga obra de Bakhtin, como uma
visdo de mundo que, ao buscar nas formas de coastaiorganizacdo do sentido, tangencia
um conjunto de dimensdes entrelacadas e aindaomdjpletamente decifradas.

Bakhtin entende que a linguagem social € um discuwaracteristico de um
determinado grupo especifico da sociedade, quecm®a inserido dentro de um contexto,
em um dado momento (WERTSCH, 1991). Este disclesb“sempre expresso na forma de
um enunciado pertencente a um sujeito falanteqodati e fora deste contexto ndo existe”.
(WERTSCH, 1991, p.50) Dentro desta perspectivaa caalinciado deve ser considerado
como uma resposta a um enunciado anterior, refletimio somente a voz de quem a
produziu, mas também a quem ela se dirige, o qoopa a inerente multivocalidade das
enunciacbes (WERTSCH, 1991).

Um dos conceitos chave no entendimento das idéid&aéhtin € a dialogicidade. De
acordo com Bakhtin (apud Wertsch, 1991), os endpsiaexistem apenas no contato
dialégico com outros enunciados, portanto sédo igmados de nuances dialdgicas. Ou seja,
todo enunciado é produzido socialmente, constituimth didlogo entre pessoas organizadas



socialmente. Ao analisar estes dialogos € posséralontrar diferentes enunciados,
mediadores de vozes originadas nas interagoesensgeitos.

Estes conceitos, presentes em Bakhtin, servirdsugderte tedrico-metodoldgico na
compreensdo dos diversos géneros discursivos, duasiciados representantes de
multivocalidades e do dialogismo, na anéalise dpe@ss associados a linguagem presente
nos dialogos.

Metodologia

O estudo, aqui proposto, caracteriza-se por umgusssqualitativa, acompanhado de
um extenso aprofundamento teorico-metodoldgico. &€ommediadoras das acbes
investigativas foram realizadas, inicialmente,egumtes estratégias de acao:

» Elaboracdo de um guia, para entrevista semiesaddyrconstituido por 35 perguntas,

dividido em trés blocos, que sdo: Os aspectos whdes na estruturagcdo da pratica

pedagogica do AP, as crencas ou concepcdes preswmntiala e nas acdes dos APs, e a
relacdo entre a formacdo no MPEF e o fazer pedegdgi AP. No quadro 2 sdo apresentadas
as perguntas utilizadas, neste trabalho, que fasimaidas do guia. Este instrumento foi

validado a partir da revisdo de cinco especialigfas julgaram a representatividade dos itens
em relacdo ao conteudo e a relevancia dos objetivoedir. Apds as correcdes e ajustes
necessarios o guia foi submetido novamente aomégéo de dois especialistas.

Quadro 2 — Perguntas utilizadas neste trabalho, esdidas do instrumento de coleta de
dados, aplicado na entrevista semi-estruturada.

2) Quais fatores séo relevantes quando vocé elabsea plano de aula?

3) Como sao determinados quais contelidos de fisié trabalhados em cada série, em sua escola?

4) Como é a sua dinamica de trabalho em aula?dgrupdividual, quadro, apostila, experimentos)etc.

7) Ha diferenca entre a forma que vocé avaliaaaencepcao de avaliagdo ideal? Explique:

8) Quais instrumentos de avaliacdo vocé costurtiaantcomo parte do processo avaliativo?

9) Como vocé lida com situagdes de indisciplinasata de aula?

24) Em sua percepcao qual a diferenca entre alaglgliescolar e a formacgéo recebida no MPEF? Expliqu
29) Como foram realizadas as avalia¢cfes, nas tisipdo MP?

30) Qual o impacto que essas avaliacfes tiverasnag@ercepcao sobre a avaliacdo na sua praticatd@ce
31) Em sua opinido, quais assuntos trabalhadosmopiidem ser utilizados em uma transposicao dadptca
0 seu trabalho dentro do contexto escolar?

33) A partir do que foi trabalhado no MPEF, o quedou em sua pratica dentro do contexto escolar?

* Entrevista com dez APs em diferentes situacbesetagdo ao MPEF (egresso, evadido e
aluno), escolhidos a partir dos critérios de priodade geografica e disponibilidade em
participar da pesquisa. As entrevistas semiestidas foram gravadas em audio, com o
consentimento dos entrevistados. O sigilo foi gatara partir da assinatura de um termo de
consentimento informado, pelas partes.

* Andlise gqualitativa da fala dos APs, tomando comiocpal momento os episédios
tematicos relacionados as categorias pré-deterasnad

Para responder a pergunta mediadora de pestdisas saberes e conhecimentos
profissionais sdo comuns aos alunos-professores @Rlo MPEF?” foram analisadas as
sequéncias discursivas extraidas da fala dos AMRsretacdo as categortagConteudo,
Formativa pedagodgica e Técnica tomando como refexém bloco |, “caracterizacdo da
pratica pedagodgica”, a partir das perguntas 2, 3, 8 e 9 do guia, assim como as questdes
24, 29, 30, 31 e 33 do bloco lll, “caracterizac@dWPEF na visdo do AP”.

10 A categoria Teorias implicitas e explicitas ndo sera disaugiste trabalho, pois a coleta de dados se encontra eesgwate implementagao.



Resultados e discussao

Foram extraidos dos enunciados expressdoes ou temmpsrtantes a analise,
apresentados nos quadros 2, 3 e 4. O objetivosdgstidros € apresentar uma sintese dos
achados, presentes nas falas dos APs. Neste wabaiim utilizadas partes dos enunciados,
com a finalidade de contextualizar a analise. Qsnde ou expressdesublinhados
correspondem aos achados fundamentais para aeandiis cada enunciado. O uso de
reticéncias”...” significa pausa na fala, ou seja, intervalo dape. As transcricbes foram
realizadas de forma literal.

Categoria Conteudo:O conteudo (fisica) aparece nos enunciados anafisa@mo um saber
fundamental a pratica profissional. A escolha dieor em que serdo trabalhados em cada
série €, em geral, determinada pela escola, a gartivro didatico, com énfase no vestibular
ou na preparacao para o ENEM. Esta situacdo € miedote nas escolas particulares. No
caso das escolas publicas existe a possibilidadmminacfes e ajustes no curriculo, em
funcdo das necessidades da matematica ou da impbsggée de projetos. Esta situacéo é
demonstrada nos fragmentos discursivos a seguir:

3) Como sao determinados quais contetdos de fiseardo trabalhados em cada série, em sua escola?

P4 — ‘bem livrescd...] entdo se estabelecia o que era um contedddmental, ou quais eram as necessidades
béasicas para o aluno ao final do segundo grau. Bntiiha um preestabelecido e, se tu pega e fizer um
levantamento muitos deles sdo marcados pela dé@scidgie ocorre nos livros, né? Entdo a gente sempre
escolhia bons livros, os bons livros na realidadane aqueles que contemplavam aquela seqiiéncia de
conteddogyjue tu considerava importante.”

P6 —“Sédo determinados de acordo com o que as editoimthjue é pra gente trabalhar [...]"

P3 —“Bem, todo ano a gente para pra pensmbre isso e todo ano nés mudamos a grade cuarctd? Entao
cada vez mais nds olhamos o que os vestibukspsram da gente, o que o ENEbpera da gente enquanto
conhecimento fundamental [...]"

A questéo curricular dos conteudos aparece, nestgxiados, caracterizado por um
discurso pedagdgico, que reflete a auséncia de@mia e, portanto, das responsabilidades
associadas a escolha deste curriculo.

2) Quais fatores sao relevantes quando vocé elabayaeu plano de aula?

P2 —"[...] tentar diversificar a aula [...] levar em conta o nivel de atengfiee eles vao ter [...]"

P8 —“Motivacdo, conteudp tem que ver qual é o conteldo que eu vou focsl| § a motivacédo, qual é o
publico alvo [...]"

P10 —“O nivel de desenvolvimento dos alunos também, éambusco diversificaminha aula, né? trazendo
alguns elementos diferentes, alguma demonstracdairmoae simulagdo computacional alguma coisa que
diversifique a aula [...]"

Ao analisar estes enunciados é possivel identifjéaeros discursivos, direcionados
ao campo da didatica, ou seja, como tornar umaamubdavel, como motivar o aluno e como
manter seu “nivel de atencao” durante a aula.

Ao elaborar seu plano de aula, em geral, os APstapocomo fatores relevantes os
objetivos da aula, os conteudos que serao trabmdhadas também como diversificar este
trabalho, de forma a motivar a atengédo em aula@pi@ar a aprendizagem.

4) Como € a sua dinamica de trabalho em aula? (grop, individual, quadro, apostila, experimentos et}.

P9 —Ahn, essa é outra questdo que, que envolve benwaolEgia da escolamas pra mim...ahn, a ideia é aula
tem que ser participada, entdo mesmo numa aulasiiym onde é eu que vou estar a maior parte dapte
falando com os alunos, a ideia é de vez em qudader perguntas e vendo o que eles sabem a regpeito
tema entdo vou perguntando, vao respondendo e asgiemt vai construindo conhecimento

P4— Eu_sempre fui mais de quadro e, gie¢? eu fui preparado para issmais ou menos neste trabalho, embora
sempre que houvesse oportunidade o trabalho emrdt&drd ou em trabalho em grupo, assim que eles
pudessem construir juntos, a gente aproveitava, miasera a tonica.

Estes anunciandos apontam para um estilo de antzdepada tradicional, baseada na

utilizacdo do quadro e giz e com dinamica de tfalbbbhseado em pergunta-resposta.




31) Em sua opinido, quais assuntos trabalhados no M podem ser utilizados em uma transposicéo
didatica para o seu trabalho dentro do contexto estar?

P1 —“Eu acho quea maiorig né? dos assuntos tanta a parte de fisica getantp boa parte da fisica moderna

e contemporénea, que a gente abordou no mestraafsgional_podem ser levado pra sala de Jul§’

P3 —“Bom a gente ta buscando até hoje fazer uma trasisfo de quantica, né? estamos buscando até hoje
fazer uma transposicao de relatividade e ja fizeraeta sim, uma transposi¢cédo de astronomia [...]"

Ao analisar os enunciados dos APs, em relacdmaptoaicao didatica, encontramos

as expressodes “eu acho”, “a gente ta buscandolgarfe coisa que pode ser jogada”. Estas
expressdes parecem descrever uma incerteza, reddoi@o como fazer esta transposicao.

P9 —“[...] todas tem_alguma coisa que pode ser jogddg agora o nivel da disciplina ela, ele é bem
acima daquilo que a gente vai aplicar em sala d&du.] daqui a pouco a gente ta calculando o eadic
integral e tal, e tem muita gente que nem se lerdisso, né?[...] ta muito distante da sala de aulg”

A transposigéo didatica, dos conteudos trabalhadddPEF para a sala de aula, é um
tema polémico, pois enquanto alguns professorescear acreditar nesta possibilidade,
outros afirmaram ndo conseguir entender como igEs&ivel.

Quadro 3 — Achados nos enunciados, a partir de pengtas dos blocos | e Ill do guia de
entrevista para a categoria contetdo.

Perguntas Achados

2, 3, 4, 31| Quanto a ordem de trabalho dos contetdo<Curriculo a partir da apostila; pela escola; dipdo
livro; ENEM; vestibular; olimpiada de fisica; meganbiente; negocia peso dos conteddos; plano
pronto da disciplina; mudancas em fungcdo de praiségs da matematicaQuanto ao
planejamento dos APs Conteudos; disposicdo dos conteldos; exerciasaela; diferenciar
atividades ou forma de apresentar os conteldodicptadvo; nivel de atencéo; onde quer chegar;

objetivo; clareza dos conteldos; pré-requisitaspie para trabalhar; conversa antes; pesquisa p que
conheciam sobre o assunto; planejamento experilnenttematica; idéias prévias; nao pensa

muito; exercicios; exemplos; ndo planeja apenasteeperguntas; relatorio; videos; estrutura da

escola; dificuldade da turma; condicbes do alurmmcepcdes; tempo; motivacdo; publico alvo;

vestibular; depende da escola; nivel desenvolvimeintelectual dos alunos; diversificar;
demonstracdo; simulacéo; metas; aluno capa@unto a forma de trabalho: Exercicios; redacao
de tema tedrico; expositiva; experimentos; auladguae giz; laboratério em grupo; roteirQs;

pergunta — resposta; discussdes em aula; demdiesradéias prévias; exemplos; concepcdes; no
quadro; simulag8es; motivacao; leitura do livrotéeblog; diversificadaQuanto a formagéo e 4
transposicdo didatica: Fisica geral; moderna e contemporanea; astron@uantica; relatividade;
tsunami; fisica classica; fusdo e ebulicdo; micdasn novas tecnologias; curiosidades;
radioatividade; simulagfes; plasma; mapa concsittiica de particulas; célculo integral; videos;
metodologias.

Categoria Formativa-pedagogica: As disciplinas oferecidas aos alunos do MPEF
oportunizam o conhecimento na area especifica slaafi subsidios epistemoldgicos e

teoricos, assim como forte formagdo nas tecnolodmsnformacdo e comunicagdo. Ao

analisar as relacdes entre 0 que é ensinado no MPEPpratica do professor, € importante
guestionar o possivel distanciamento entre estas dalidades, a partir dos conflitos entre os
saberes oriundos da formacéo e as doutrinas neasala atividade educativa. O resultado
deste questionamento sugere diversas opinides.

24) Em sua percepcdo qual a diferenca entre a reddide escolar e a formacéo recebida no MPEF?
Explique.

P2 —*[...] ndo tem muita ligacdo entre a pratica esaol aquele curriculo da escola com a parte de tegrias
isso_eu ndo vejo muita ligagaassim, mais de tecnologias de instrumentacdorbrio, isso eu vejo bastante
ligacdo com a escola, a parte de teoria ndo consmgoainda [...]"

P5 —“Olha na minha escola eu acho que nao teve as§io, €u dizer que as coisas que eu aprendi aquid#o
pra fazer la [...] agora eu imagino que _escolas geégam mais precarias, assim, tipo a formacdo dadia é
muito voltada para estas escofas




P1 —“Eu acho que o mestrado profissional ele negliganos aspectos assim disciplinaregue a gente
enfrenta na sala de aulmé? eu acho que j& que é um mestrado profissipodéria ter uma direcionamento
neste sentido, é claro que os professores que &mutos anos na sala de aula eles ndo tem mae est
problema ou pelo menos a maioria ndo tem maispstielema [...] esse era um problema muito granddas
aguelas coisas interessantes que eu tinha vontadapticar na minha sala de aula, as vezes ficavatdidas
porgque eu tinha um problema de disciplina que edaindo sabia muito bem como lidar.”

Nesses enunciados € possivel identificar dificcddados Aps frente a situacdes
relacionadas as questdes sociais e instituciooamp a indisciplina dos alunos, a falta de
recursos das escolas, etc. Estas dificuldades péntamlas como possiveis causas do

distanciamento entre a universidade e a realidscidas.

P3 —-“[...] o MPEF tem se aproximadoné? da realidade escolar, né? eu acho que tabseestagios que os
professores estdo passando indo visitar os estedambs seus colégios ta, talvez trazendo um poaé® de
realidade para eles, as discussdes em sala de antdp eu noto que em relagdo a minha graduagad’&m

ele ta muito mais proximo da realidade do que ahaigraduagéo teve.”

P8 —“Olha o que tive de formagdo aqui no mestrado pmsifinal serviu de muito embasamento para os
trabalhos que eu faco no colédio] eu vou ensinar teorias de aprendizagem? N#as eu vou usar as teorias
la com eles [...]"

Ao analisar estes enunciados, as expressoes “taprgeimado” e “serviu de muito
embasamento”, parecem indicar uma percepcdo danpdade crescente entre as duas
realidades.

33) A partir do que foi trabalhado no MPEF, o que nndou em sua pratica dentro do contexto escolar?

P7 —“[...] mudou em termos de a forma de abordar o eammtg a forma de avaliar, a forma de encarar o
processo de ensino-aprendizagem [...]"

P6 —“Olha eu era meio resistente ao uso assim de tegial isso pra mim foi bom, eu comecei aruseis
animacdes, mais internet eu comecei a usar maip@itgue eu era giz e quadro [...]"

P5 —“Mudou muita coisa assim mudou de a questdo de querer dar voz gmsinaluno assim de leva em
consideracéo aquilo assim que ele fala, de tentgumentar é partindo daquilo que ta achando queesab
daquilo que ele sabe, mudou aquela guestéo [...&piatemologia ciéncjeacho que se ndo fosse o MPEF eu
taria dizendo pros meus alunos que tipo se ndertifico ndo vale a pena [...]"

Os enunciados evidenciam que, na percepcao dosaAlesmacao obtida propiciou
mudancas na pratica docente. As principais mudaest® associadas aos conteudos de
fisica, ao uso das novas tecnologias e quantoGpgéo de ciéncia hoje.

29) Como foram realizadas as avaliacBes, nas didaias do MP?

P8 —“[...] tinha que fazer um trabalho, fazia provasrecebia uma nota.”

P10 —[...] provas escritas.

P7 —*[...] resolver provinhas, que ndo eram nenhum t@frmas eram pra ver o quanto tu tava te dedicando,
lista de exercicios, apresentacao de trabalhos magaande grupo [...]"

8) Quais instrumentos de avaliacdo vocé costuma ligar como parte do processo avaliativo?

P8 -“[...] provas, nds temos os trabalhos realizados no laboraténiés recolhemos os trabalhos, todos os
trabalhos realizados vdo compor também parte da fof avalia o aluno durante a sal@ trabalho na sala de
aula, vocés fardo trabalho no laboratorio [...] gaaer aluno que quiser apresentar € para a turmgoadue
tenha a haver com a matéria faz o trabalho me agrse vai |4 na frente apresentar [...]"

P10 —“Provas e trabalhossendo que a prova € sempre escrita e os trabalpss sédo escritos, né? a mao,
ndo tem trabalho digitado ou coisa assim ah e autrabalhos sé&o as questfes do roteiro do compufado

30) Qual o impacto que essas avaliagfes tiveram saa percepgdo sobre a avaliacdo na sua pratica
docente?

P8 -“[...] digamos que eu sempre, € o tipo de avaliag@e eu sempre uski.]”

P10 —"[...] quando eu fiz a avaliacdo eu me senti coo®meus alunggneus alunos fazendo a prova, né? do
tipo to perdido, ndo faco idéia do que ta escritpuia Vou escrever qualquer coisa pra ver se eu gaalguns
pontinhos.”

Entrevistadora — e teve algum impacto na tua percedo sobre avaliagdo?
P10 —"Eu passei a fazer prova de marcAf

1 A palavra disciplina foi utilizada no sentido aelisciplina.



A partir da natureza ambigua do AP, que é alunagoéegsor ao mesmo tempo,
questdes associadas a avaliagcdo foram trazidas cijetivo de analisar o impacto do MPEF
na forma de avaliar do AP. Analisando o0s enunciaégmssivel identificar a prova como o
principal instrumento de avaliagdo, mesmo nos casogue o AP nao teve boas experiéncias
pessoais com este instrumento. Apesar das diferéarteas de avaliacdo, propostas pelo MP,
nao foi possivel identificar uma fala reflexivaAlB em relagédo a sua forma de avaliar.

Quadro 4 — Achados nos enunciados, a partir das pguntas dos blocos | e 1ll, do guia de
entrevista, para a categoria formativa - pedagogica

Perguntas Achados

33, 24, 29| Quanto ao impacto na pratica Mais seguranga para falar dos assuntos; vinha leconas da
8, 30. licenciatura; autonomia para criticar coisas deoBve apostila; mudou bastante coisa; qualificou
bastante; recurso de novas tecnologias; forma dergar a fisica; mais responsabilidade
conhecendo um pouco mais; fisica classica; muddtarnaisa; dar voz ao aluno; partir do que|ele
sabe ou pena; mudou a epistemologia; forma de cexpluma linguagem diferente; ser mais
paciente; tentar entender; formas diferentes desaptar aquele conteddo; bastante frustrante a vida
de professor se ndo fosse o MP; era resistentes@al@l tecnologia; comegou a usar animagoes;
trocas sobre avaliacdo; forma de abordar contelUflwsna de encarar o processo ens|no-
aprendizagem; intencionalidade e o porque; commvaiuno e avaliar; capacidade argumentativa
do porque ensinar; muito; as cadeiras do MP daofamaagéo; outra viséo de ciéncia; questbes do
ensino que ndo tinha na graduacgéo; ensino dostctmgerelacionamento com alunos; como avalia;
nas respostas esta aquilo aprendido no MPEF; andfio mudou pq é fungdo da escola; pouca das
aulas do MP na aplicagdo em aula; algum simuldditura dos artigosQuanto ao distanciamentd
entre o MPEF e a sala de autaNdo tem muita ligagdo com a pratica escolar; dlegias €
instrumentacdo tém ligacdo; usar teorias na espga@g voltada para escolas precérias; negligencia
a indisciplina; MPEF tem se aproximado; mais préxido que a graduacao; trabalham para allnos
gue eles imaginam existir na escola; produto estédas utilizado por bons professores; professores
pregaram uma coisa que nao cabia na realid@dento a avaliacdo Como aluno Provas
monografias; roteiros e relatérios; mapas concisituiagrama V; trabalho; apresentacées; notas;
resumos; lista de exercicios; avaliar crescimerdoallino._Como professoprovas; trabalhos;
relatorios; evita trabalho de pesquisa; teste; adlia comportamento; solucdo de problemas;
roteiros; pés-prova ouvir alunos; tarefas; listareicios; prova individual sem consulta; prova
objetiva; trabalho com questfes abertas em grypesantagdo de trabalhos opcional. Impacéo
vejo relacdo direta; gostou das avaliagfes; pettse exigentes e bem feitas; comecou a deixar a
prova; avaliagdo mais formativa; ficou um poucosmaaleavel; importa o interesse e néo s a hota;
nao fazer s6 prova; dar voz ao aluno; envolvimet@luno; ndo mudou muito; a gente reproduz
aquilo que agente estudou; sentiu como os aluneersem; estou perdido vou escrever qualguer
coisa; passou a fazer prova de marcar.

Categoria Técnica:A analise das respostas, relativas ao planejaneeatdinamica de aula,
mostra que existem elementos comuns nas falas #ss &ssociados a importancia do
conteudo, a diversificacdo de métodos, ao publiwo @ aos objetivos do professor. Nestas
falas ndo sédo encontrados fundamentos teoricosepestemoldgicos explicitos. O tempo de
profissdo e a falta de tempo para planejar, emnalgiasos, sdo as justificativas para a
racionalidade técnica presente na pratica do APs.

2) Quais fatores sao relevantes quando vocé elabayaeu plano de aula?

P5 —“[...] quando eu tava fazendo o meu projeto do maski profissional_eu era mais cuidadosam isso
sabe? Tipo [...] eu fiz o projeto para aplicar ealasde aula entdo eu levava muito as coisas emiderssao,
tipo eu fazia com eles assim é primeiro buscavadéms prévias deles, depois tipo eu buscava em cas
argumentacgdo assim pra discutir com eles em salautee Agora assim que eu to mais na correria, raspo
ndo to muito sentando e planejanolo e tal, eu também levo em consideragdo o @sj@lsabem, mas dai é
uma uma coisa mais sistematica [...]"

P6 —[...] e se se eu falar que eu néo planejo a gida to so [...] to repetindas mesmas aulas, eu tenho a aula
toda na cabeca, ndo planejo as aulas [...]"

Esses enunciados retratam as dificuldades da g#iofidocente, relacionadas a falta de
tempo para refletir e planejar sua pratica, prepido uma abordagem centrada nas rotinas e
saberes da experiéncia.




7) Ha diferenca entre a forma que vocé avalia e a& concepgédo de avaliagao ideal? Explique:

P2 —“[...] quando eu pensei assim como € que eu devieZar a avaliagdo eu eu ndo fiz nenhuma ressalva
assim, ndo mas nao vai dar certo, ndo eu pensacka que fazer, tenho que avaltamas [...], tenho que fazer
uma atividade de laboratério para eles trabalharem grupo [...] € tenho que fazer um teste e famea prova

L]

Algumas falas demonstram falta de clareza entreooseitos relativos a forma de
avaliar, as concepcoes sobre a avaliacdo e osinmetitos utilizados para tanto, ou seja, 0
processo avaliativo fica resumido aos instrumergoscipalmente a prova.

9) Como vocé lida com situacdes de indisciplina esala de aula?

P4 —“No inicio isso h& 25 anos atrds bastava olhar toft.] atualmente [...]_fulano sailepois a gente vai ter
uma conversa la fora[...]"

As acoes “tirar da aula” e “encaminhar para o setsponsavel” foram apontadas
como situacdo limite da indisciplina. Para esteatesada AP trouxe uma contribuicdo
diferente e personalizada que vai ao encontroxfzriéncias obtidas durante sua pratica.

Quadro 5 — Achados dos enunciados, a partir das pguntas dos blocos | e 1ll, do guia de
entrevista, para a categoria técnica.

Perguntas Achados

2,4,7,8, 9/ Quanto ao planejamento dos AP§vide quadro 3)Quanto a forma de trabalho(vide quadro 3).
Quanto a avaliagcao(vide quadro 4); Idealsim; os problemas da prova séo diferentes da; [list
temas; atividade laboratério; trabalho em grupsteteprova; nimero de alunos menor talvez fpsse
diferente; é valida; ndo; pensou diversas mane@aasrecendo o crescimento; ndo ao resultado; mas
sim o processo; ndo tem concepcdo de avaliacah diEaentes avaliagc6es; considerar o toda de
formagéo; ndo consegue fazer uma avaliagdo perfeittaria de fazer portifélio; muito complicado;
método para fazer o aluno estudar; forcar o aluweyey aprender; dada pela instituicao; elemgntos
formativos e pessoais; deveria levar em conta m@mas o rendimento; ndo € ideal; nunca| vai
conseguir; corrigir prova pensando no que o alumas@; tem que mostrar interesse e esforgp; sé
corre quando vé que a coisa é séria; busca entardtervarias atividades diferentes; tarefa; regpost
em sala de aula; condicbes emocionais; familidrit@sQuanto as questdes disciplinaresMiuita
paciéncia; conversando; falando das notas; pedindoentracéo; tira da aula; chama pais; egpera
silencio; muito pessoal; tenta ndo sinalizar muétmgia as boas atitudes; tranquilidade; busca
atengdo; para a aula; discute com a turma; difédiiava torto; varia muito; projeto motivacgéo;
alunos anotam o nome dos colegas; fazer tarefascfm); rigoroso; pede silencio; falar com o
educador; pensa em desistir de dar aula; negocrdgieate privilegiado; elogia; inflexivel;
autoridade, mas ndo autoritario; relacdo de amjzadeas; nao pode ser indiferente; aluno na frente
para ler; firme; mais educado; pensa porque; nda phra si mesmo; mostra para o aluno que esta
errado; respeito; hierarquia ndo existe mais; dgor;rndo tolera indisciplina; tem problemas.

Consideracoes finais

Ao analisar os enunciados dos APs € possivel elacagiementos que revelam uma
pratica voltada para o conteddo, com énfase nailjlatsde de emprego de novas
tecnologias e com avaliacbes direcionadas a progmo instrumento principal. Estas
constatacfes se repetem nos discursos dos pragssar diferentes momentos. Ao analisar
0s processos envolvidos na prética pedagoégica Bss desde a questao curricular, passando
pelo planejamento, crencas e concepcoes, despatafalas dos APs, € possivel identificar
elementos que indicam que as a¢fes dos APs egtéeginadas de racionalismo técnico.

Com o passar dos anos, o professor tende a funtmsra pratica a partir das
rotinas, dos saberes experenciais e dos sabemsulares, direcionando suas ac¢des para a
sisteméatica do fazer. Apesar da formacéao obtidsiR&F propiciar o emprego de tecnologias
de informag&o e comunicagdo em sala de aula eaalugio da fisica moderna no curriculo,
0os APs, em geral, ndo tem espaco dentro da condenekcolar para decidir ou modificar o
curriculo, que fica atrelado aos livros didaticas, vestibular e, mais recentemente, ao
ENEM.



Um dos objetivos do MP, na concepcdo da CAPESpéwpzar a proximidade entre
a academia e a escola. Na percepcdo dos APs etsteciimento ainda é uma realidade,
apesar das iniciativas dos docentes, em buscar pgetamidade, e da qualidade das
disciplinas oferecidas pelo programa.

Os resultados parciais, apresentados neste trab@lboesgotam a pesquisa, pois 0
impacto do MPEF na vida do APs é um assunto corapkexportanto, merece maior
aprofundamento. Ao entender o impacto do MPEF naserksdes sociais, pessoais e
profissionais da vida dos APs, sera possivel coemgler os limites e as possibilidades desta
modalidade de formacéo, contribuindo para a medhda qualidade da educacéo basica,
como resultado de parcerias entre a academiacokes
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