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Resumo:

A perspectiva bilingle na educacéo de surdos moiol@maneira a sala de aula regular. Os
profissionais antes a frente das escolas espg@Eagam a integrar 0 apoio especializado nas
escolas. Um destes profissionais € o intérpretdodes que é responsavel pela intermediacéo
do conteudo. O objetivo deste trabalho consistiufemecer uma alternativa de formacgéo
continuada aos professores da rede estadual de Goiimtuito de compreender e fazé-los
refletir sobre as praticas docentes na educacdusina de surdos. Para isto utilizou-se do
instrumento de coleta de dados e também de formemdtinuada “Diarios de aula” e, os
dados coletados aplicou-se a andlise de contel(gloesdltados apontam que as fungdes do
intérprete de libras sdo comumente confundidas @srmo professor e que, além disso, ele
tem gque intermediar um conteddo cientifico que d@mina, sendo o professor o membro
desta cultura o mais apropriado para repassa-lo.
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Abstract:

The bilingual approach in deaf education greatlgnges the regular classroom. The cases
before the front of the special schools become gfatie specialist support in schools. One of
these professionals is the interpreter of poundsclwhs responsible for the content
intermediation. The objective of this study was pimvide an alternative to continuing
education for teachers of the state of Goias irerotd make them understand and reflect on
teaching practices in inclusive education of thafdEor this we used the instrument for data
collection and also continuing education "classesigs" and the data collected was applied
to content analysis. The results show that the tfong of the interpreter of pounds are
commonly confused with the teacher and that he lasoto mediate a scientific content that
does not dominate, the teacher being the memharsofulture most appropriate to pass it.
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INTRODUCAO

A educacdo de surdos comeca a ser escrita juntancem o inicio da educacao
especial. Anteriormente, assim como outros defieenos surdos eram considerados nao
educaveis e a eles ndo era oferecida nenhuma fileragendimento tanto educacional como
terapéutica (LACERDA, 1989). ApoOs este periodo, c@gm a institucionalizacdo do
atendimento das pessoas com deficiéncia, os spedssm a ser atendidos, mas sua educacao
neste momento ndo enfatizava a transmissao de @org®os, e sim o ensino da fala.

O movimento que surge decorrente deste procesatizenf a reabilitacdo do surdo. O
oralismo limita a educacao dos surdos e impedeadiirrgua de sinais seja utilizada. Nesta
época a lingua de sinais era concebida como umaafmferior de comunica¢cdo, como mera
gesticulagdo e mimica sem uma estrutura hierarggiematica ou abstracdo, que s6 poderia
representar eventos concretos da realidade (CAPICOA/IR000).

Entretanto, no mesmo periodo em que surge a cerdenbralismo, surge também o
gestualismo, este movimento consegue perceber sjgerdos desenvolviam uma forma de
linguagem que mesmo diferente da lingua faladargoder eficiente para sua comunicacao.
O oralismo ndo consegue atingir seus objetivos chimsofia educacional, e com estudos
sobre a lingua de sinais um novo movimento surgerraunicacédo total (LACERDA, 1989).

Mas, assim como o oralismo, a comunicacgao totalatisuas limitacdes. Apesar de
enfatizar o uso de todas as formas de comunicagéo @ aprendizado do sujeito surdo, e
ajudar a ampliar o acesso do surdo ao conhecimafgans impasses nao poderiam ser
resolvidos. Por exemplo, a utilizagdo simultandeees lingua oral e a lingua de sinais devido
a natureza distinta destas formas de linguagengeSantéo, a defesa por um ensino bilingte
(SILVA e NEMBRI, 2008).

Na educacao bilingle as pessoas usam diferenpem$irem contextos completamente
diferenciados, o bilingiismo na educacdo de sundogier, minimamente, pensar nas
condicbes de aprendizado da Lingua de sinais cameipa lingua, e lingua Portuguesa
como segunda lingua (FERNANDES & CORREIA, 2005).“&&flucacdo de surdos na
perspectiva bilinglie toma uma forma que transceslej@estdes puramente linguisticas”
(FERNANDES & CORREIA, 2005, p.35). Pois muito mdcs que garantir o aprendizado de
lingua de sinais ou do portugués é preciso gara@oesso e permanéncia na escola. Segundo
Stainback e Stainback (1999) existem trés compesguiaticos interdependentes no ensino
inclusivo: 0 componente organizacional que oferecapoio a escola; o componente de
procedimento que envolve a implementacao de pragga o componente de ensino baseado
na aprendizagem cooperativa.

Assim, no cendrio atual, dentro da educacdo desura rede de apoio a uma escola
inclusiva, surge a figura de dois atores principaigstrutor surdo e o intérprete de libras.
Entretanto, o intérprete de libras € o que causa immpacto nos contornos da sala de aula,
pois ele interage diretamente com os alunos swditema atencao de professores, e alunos
ouvintes.

Dentro deste contexto, e com todas estas mudasees,que 0s professores estdo
preparados para atuar na diversidade? E na cremca qualificacdo do professor constitui
em uma forma de fortalecimento da qualidade dodatento dos alunos e, que os
professores de podem construir novas alternativEsenvolver novas competéncias que este
trabalho esta fundamentado (NOVOA, 1992). Sabernesagesar de prevista nos discursos e



projetos oficiais dirigidos as pessoas com defm&re quase consensual entre pesquisadores,
que essa preparagdo vem ocorrendo de forma irmsétiaf (BENITE, 2009).

Montimer, Chagas e Alvareng@001) revelam em seus estudos que as aulas de
ciéncias tém mostrado que sao povoadas por ensidaloigtratas e que a construcdo do
significado dessas entidades € influenciada pelaeima como o professor fala sobre
determinado conceito. A visao que o professor éiectas tem pode influenciar na forma com
que o aluno aprende esta ciéncia, pois dependenftrrda como ele enxerga este processo
sua aula sera direcionada. Procopio et.al. (20183) afirma quéde mesmo modo, sob a
Otica da educacéo inclusiva deparamo-nos com o @vdecnologico da sociedade, que ha
tempos preconiza uma dependéncia em relacao asia¥h

Assim, o aprendizado de ciéncias é direito de taumsjue tange a formacdo de
pessoas cientificamente cultas para participacéiivafna tomada de decisées. A educacao
inclusiva também resguarda o direito de todos &agho e € respaldada pela Constituicdo
Federal de 1988 (Brasil, 1988) no que trata otdiriigualdade, o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para cidadania e sua qudiicpara o trabalho. Neste sentido,
Cachapuz, Praia e Jorge (2002) introduz a necesida uma reflexdo ética como parte
integrante da educacdo de futuros cientistas eegsofes: a necessidade de discutir “para
gue?” ensinar ciéncias.

O ensino de ciéncias para surdos € algo compleis, @ surdo utiliza uma forma de
linguagem que é diferente da linguagem oral utlézpelo professor de ciéncias, mas, além
disso, o professor utiliza ainda de uma linguaganbdlica e socialmente negociada que é
inerente a uma comunidade cientifica. Neste cassteex trés tipos de linguagem que
permeiam a educacdo em ciéncias para surdos, tomqae o processo bastante complexo.
Além disso, ndo é o professor o responsavel posaveentre estas linguagens, mas o
intérprete o responsavel por interpretar uma liggoacientifica que ndo domina.

A realidade que temos é que o professor ja est@xencicio e precisa no seu dia-a-dia
aprender a lidar com as novas situacfes que sumydodo o momento. A formacéo
continuada entéo se torna de grande importancia,éatravés dela que o professor podera
compartilhar e sanar eventuais duvidas que venhaorgr. Sendo assim, o objetivo deste
trabalho consistiu em fornecer uma alternativa @len&cao continuada aos professores da
rede estadual de Goias no intuito de compreentiaéelos refletir sobre as praticas docentes
na educacao inclusiva de surdos.

SOBRE O METODO

Este trabalho se configura como uma proposta deapdio continuada unida a
pesquisa. Estd embasada nos pressupostos de uquaspese participante (BRANDAO,
1984), que procura dar voz aos grupos sociais eiaes. O pesquisador, neste caso, é
integrante da propria comunidade do pesquisado, gesguisa se torna mais facil e
colaborativa. A colaboracdo se instaura atravéeRet#e Goiana de Pesquisa em Educacéo
Especial / Inclusiva — RPEI.

Em uma pesquisa tradicional a populacdo pesquisadasiderada passiva, enquanto
simples reservatorio de informag0des, incapaz diésana sua propria situacdo e de procurar
solugbes para seus problemas. Neste caso a pedgasaxclusivamente a cargo de
“especialistas”, pois somente estes possuiriamcodgde de formular os problemas e de
encontrar forma de resolvé-los (LE BOTERF, 1984).



Segundo Le Boterf (1984)a pesquisa participante vai, ao contrario, procura
auxiliar a populagdo envolvida a identificar por siesma 0s seus problemas, a realizar a
analise critica destes e a buscar as solucdes abgi, ou seja, a pesquisa participante
tenta auxiliar na andlise critica de problemas qeogiela sociedade e a sinalizar solugbes
adequadas a uma determinada comunidade, neste @asticipacdo dos envolvidos ndo se
limita a delegacdo de tarefas, pois todos s&o wee=n do conhecimento produzido e
colaboradores do processo de pesquisa.

A pesquisa em questdo se caracteriza pelo exemécieflexdo e planejamento na
tentativa de intervencdo na formacdo dos Professdee Ciéncias, para que assim eles
comecem a buscar novos caminhos para suas acdagopems. Assim, entende-se a
Pesquisa Participante (PP) como um processo peaacalr uma nova situacdo, onde cada
momento da pesquisa € um universo e no qual t@oscautores participantes do processo
de producéo do conhecimento a ser incorporadoaa a¢

Primeiro identificou-se necessidades da populagdeoleda; formularam-se as
estratégias; levantaram-se 0s recursos disponéveiartiu-se para a proposta de solucdes.
Nesta pesquisa buscamos levar os professores diresfl sobre suas as dificuldades e
necessidades formativas no que tange a educacfiordies nas escolas inclusivas. Atraves
instrumento de coleta de dados “diarios de aulaBBELZA, 2004), instaurou-se uma
parceria colaborativa entre professor formadorfeggsgnres em formacdo continuada e
professores em formacéo inicial.

A analise critica dos problemas foi discutida enseepresentantes das comunidades
envolvidas através da discussado instaurada namdiériaula. A cada semana os professores
narravam seu cotidiano no diario, que era recolreddiscutido entre os membros da
universidade. Eram feitas perguntas e questionarmengstes professores no sentido de leva-
los a refletir sobre suas acoes e sobre a edugagjéisiva em si.

Entendemos que o préprio ato de escrever no di@riconfigura como um momento
de reflexdo, pois 0s sujeitos podem se tornam mamscientes de seus atos ja que a
linguagem escrita exige o repensar de suas ac@eprdiessores das escolas também eram
convidados a além de narrar seus cotidianos, cdithpar seus anseios, dilemas e
necessidades; e também a fazerem seus questionam@stdados foram explorados através
da técnica de analise categorial da analise de@datproposta por Bardin (2008).

A andlise categorial propfe a criacdo de categatiasés da transformacao dos dados
brutos em dados passiveis de serem analisadosnparma sobre. A criacdo de categorias
pode se dar por temas, pela auséncia ou presemgatminado tema ou palavra, frequéncia
de aparicdo, direcdo entre outros. Neste trabashoategorias sdo criadas observando-se
apenas a auséncia ou presenca dos temas nasvaarmatide um tema € uma afirmacéo sobre
um assunto. Desta forma apresentamos aqui algum@i@gocias que aparecem nestas
narrativas.

Participaram deste trabalho quatro professorasdieagdo béasica, sendo trés de
ensino fundamental (P2, P3, P4) e uma de ensin@r(iétl), em trés escolas da rede estadual
do estado de Goias, uma no municipio de JataigRdias escolas no municipio de Goiania
(P1, P2, P3). Os dados foram coletados entre os dro2009 e 2010. As narrativas
demonstram a compreensdo das professoras sobreaed@tdo intérprete de libras,
dificuldades e necessidades de seus alunos surdos.



RESULTADOS E DISCUSSOES

O professor exerce fungédo de mediador no processendino-aprendizagem e, 0
intérprete de libras nesta nova configuracdo da dalaula tem funcdo de intermediar este
processo. A tarefa do intérprete de libras é umnthl, pois de um lado deve evitar impor o
modo de ser de uma cultura, repetindo palavrastéfonas que a ele pertencem (LACERDA,
2009). De outro lado interpretar e traduzir lingeragyde uma cultura cientifica que nao Ihe
pertence, que dizem respeito ao professor. Anatisaaqui trés categorias retiradas das
narrativas de quatro professoras de ciéncias mo dié aula.

Despreparo das professoras

A primeira categoria levantada nos diarios € ewmcés a formacéo dos professores de
ciéncias. Mesmo que muitas delas tenham preocupagapreparar as aulas, levantar os
conhecimentos prévios dos alunos e terem algumaet@pnagistério, relatam que quando se
depararam com um aluno surdo se sentiram despdgsaganseguras:

P3: “a minha inseguranga no trabalho com o alunedy se deve ao
fato de eu me sentir despreparada: nao sei “nada’lidguagem dos
sinais, ndo conheg¢o nenhuma teoria que me mostr® @ste aluno
pensa e aprende e tenho medo de prejudica-lo amnadia com meu
despreparo.”

A professora se refere ao desconhecimento dasydartdades destes alunos como
causa de seu despreparo. Skliar (2005); Perlinsj2@@.opes (2007) compreendem a surdez
através de um enfoque cultural, evidenciando queuodos tém uma cultura propria. Desta
forma, para atender estes alunos € preciso quefesgores conhecam suas particularidades,
limitacOes e formas de aprendizado.

O fato de o surdo ter sido ignorado e consideramioocndo educavel por um longo
periodo de tempo podem justificar o desconhecimela® pessoas em relacdo a suas
capacitadades. O sujeito surdo desenvolve umadgegu diferente da utilizada por ouvintes,
mas suas capacidades cognitivas sao iguais a thos.ala se sabe que o surdo pode aprender
da mesma forma que um aluno ouvinte (FERNANDES &BEIA, 2005).

Mizukami (2008) afirma a atividade docente é undigsdo apreendida dentro de um
periodo longo de tempo, a experiéncia docente c@mese formar quando ainda somos
alunos mediante a observagédo de nossos profes8aresusao € um processo recente, entao
as pessoas com deficiéncia até décadas atrasrastavaua maioria em escolas especiais. Os
professores que estdo em magistério hoje e os gqutormmaram nesta época, pouco
provavelmente tiveram contato com estas necessidBderelata:

P1: no decorrer das aulas tenho muitas dificuldadesaproximar o
conteudo deles, numa forma mais clara e facil.



Além disso, utilizar de uma linguagem da qual dekecem para ensinar uma
linguagem cientifica se torna um processo complex@ 0s professores de ciéncias. Pois
como ensinar nomes cientificos e um conhecimenéoégtéio abstrato? Apesar dos estudos
sobre a lingua de sinais ja ter demonstrado qué éafato uma lingua e que através dela se
pode expor conceitos abstratos, isso ainda é desciolo por muitas pessoas.

As professoras questionam a formacao continuadaemerecebendo, uma formacéao
continuada desvinculada da realidade e realizad@roa estanque segundo P3:

P3: “somos ‘capacitados’ em cursos relampagos gée pinceladas
de conhecimento com relacdo a uma multiplicidadedefciéncias
gue temos que atender. Sabemos “mais ou menos” @winpmas
nao temos nenhum conhecimento mais profundo que\ednancar
nossa pratica.”

Somente na década de 80 comeca - se a pensar essidade de mudancas na
formacao docente e novos conhecimentos sdo pramunielste contexto e, é também nesta
época que o movimento pela educacao inclusiva caniyr isso, Diniz-Pereira e Zeichner
(2002) relatam que mesmo com novos modelos de {@wonde professores é dificil romper
com os modelos tradicionais, pois, 0s novos mods#ms necessarios, mas ainda nao sao
suficientes para mostrar como a “pesquisa dos ddues’ pode ser importante e decisiva
como uma forma de geracéo de conhecimentos legitimo

Confuséo de papéis

Na segunda categorfercebemos que as professa@mmmente estabelecem dialogo
com os alunos surdos devido nao ter conhecimenlibrés. A concepgado que as professoras
tém sobre a atuacdo da intérprete de libras estfusa e existe uma incompreensdo dos
papéis. As professoras nao sabem diferenciar agdégndos profissionais de apoio e as
confunde com suas préprias fungbes. Talvez o dascimento de suas fungdes junto aos
alunos surdos levam aos professores a designfagal@ ensino aos intérpretes:

P1. “a intérprete busca recursos inteligentes no nmeoto da
interpretacdo, analogias entre o assunto e o catidi é positivo e
facilita o entendimento do aluno”.

Segundo Kelman (2005) a fungéo de professor irdé# relativamente nova, e nao
existem ainda muitas pesquisas que analisem sqéspam contextos escolares. Desta
forma, P4 também ndo compreende quais as fun¢@és piefissional e as confunde com a
da professora de apoio.

P4. quando estou explicando a professora de apa&s@ para eles
todo o conteldo, se eles tém duvida ela me perguetarespondo a
ela, que na sequéncia passa para os alunos.



Quando questionada sobre quem seria esta profedsoapoio, P4 nos fala que a
intérprete é a professora de apoio e diz que alaa@&excelente professora. P4 entende que o
processo de interpretacdo consiste apenas em fRassateudo (P4)”.

P4. “todas as duvidas foram sanadas com apoio dafgssora-
intérprete”.

Para P4 ora a intérprete é professora de apoi@rofessora, ora intérprete percebe-se
que ela ndo tem claro e definido os papéis de padessional de apoio. Percebe-se ainda que
as professoras ndo compreendem a distingdo deapeligpdos intérpretes de libras, tratando-
0s como os professores dos alunos surdos.

P3: “no caso do aluno surdo, a professora intérpreerve de ponte
para me passar o que ele pensa sobre o tema entedeba

A educagdao inclusiva mudou sobremaneira a estram@scola e da sala de aula, ao
passo que os profissionais antes a frente dasassespeciais se encontram hoje como apoio
na escola regular, principalmente com a lei n° 3®.de 24 de abril de 2002 e o decreto n°
5626 de 22 de dezembro de 2005 que reconhecemas llbmo uma lingua no Brasil e
instituem um ensino bilinglie para a educacao dbsuMas serd que os professores sabem o
gue € um ensino bilingtie e sabem como trabalhdrodéeste aspecto?

O professor € o membro da cultura cientifica

Na terceira categoria analisada neste trabalhaficaenos que as professoras se
reconhecem como membro legitimo de uma culturaitiem As professoras compreendem
gue o conhecimento cientifico € uma linguagem siitd@ que o intérprete ndo a domina.

P3: “Quando iniciei com o livro, falando do sistersalar, notei que
ele estava com dificuldades em compreender. Olsenwe por mais
gue a intérprete se esforcasse, uma aula tedrioatema abstrato,
fora do seu ‘mundinho’ limitado, nao surtiria nunaas efeitos
desejados. Planejei entdo, para os proximos enosnimostrar uma
magquete do sistema solar...”

Através do dialogo estabelecido com a pesquisgéap)ap3 é questionada e relata:

Pg: Bom dia P1 o que seria em sua concepcao este “miotdo
intérprete?

P3: “No caso do aluno surdo, a professora intérpreteve de ponte,
para me passar o que ele pensa sobre o tema entedét@ém, ndo
foi 0 que aconteceu em nossas aulas. A intérpreggfica o néo
retorno do que o aluno compreende por que ele salit pouco de
Libras e ndo se interessa em expor suas idéiasd’gne ele ndo € a



pessoa mais adequada para estabelecer essa pomteeanque nao
tem formacao na érea.

Segundo Shulman (2005) existem alguns conhecimen®sao fundamentais para o
exercicio da docéncia, entre eles: o conhecimeatootiteido especifico, 0 conhecimento
pedagogico de conteudo e o conhecimento curric@arprofessores de ciéncias além do
conhecimento de conteudo especifico (ou seja, comketo da ciéncia que ministram)
devem ter outro tipo de conhecimento, o que contatio pedagdgico de conteddo, que se
compreende pela capacidade de transformar os dorérdos produzidos por uma
comunidade cientifica em conhecimentos passivedpomndizagem pelos alunos.

Ademais, considerando o que nos diz Cachapuz (2806hassot (2003) sobre a
alfabetizacdo cientifica, compreendemos que a dadeé tecnoldgica, e que a sociedade é
cada vez mais influenciada pelas idéias e prodigagcnologia. Neste sentido, € necessario
gue os cidadaos saibam utilizar destas tecnolofiasio, jA que tecnologia é produto de
conhecimento cientifico é necessario que as pesapeendam ciéncias e como este
conhecimento cientifico € compreendido e construf@artindo do principio de que a
educacao é para todos, e que € preciso se engnaras para todos, para que os cidadaos
possam realmente participar ativamente das decidéaesociedade do conhecimento, é
necessario ensinar ciéncias também para os alonosl&ficiéncia.

Entretanto, novamente devido a principalmente falea conhecimento sobre a
linguagem dos surdos, a lingua de sinais, os @offes ndo estabelecem um minimo contato
com o aluno surdo delegam a transmissdo dos cargaiehtificos aos intérpretes. Isso pode
causar um distanciamento entre alunos surdos egsafes.

P4: confesso ter bastante dificuldade para entdodé: Raramente
eu converso com eles (sédo 2), devido eu néao tehemimento de
libras.

A presenca de um intérprete de libras ndo garanéstfes metodoldgicas sejam
consideradas, ja que as funcdes do intérpretdres|séo freqientemente confundidas com a
do professor, e que ndo existe garantia de quepacessécio educacional em um sentido
amplo estd adequado. Além disso, Lacerda (2009) @l@rta que desta forma“erianca
surda podera permanecer as margens da vida escakando uma lingua restrita a sua
relacdo com o IE.”

Neste contexto, o papel do professor de ciénciaspéescindivel, pois € através de
sua mediacdo, do didlogo estabelecido com o algue, os estudantes reelaboram seus
conceitos prévios e podem ter acesso ao corpordecimentos das ciéncias. As professoras
de ciéncias em questdo sdao membros desta comurddaudéica, deveriam serem elas as
pessoas mais indicadas a ensinarem a linguagera délsira a seus alunos surdos. Mas
infelizmente, ndo é isso que vem acontecendo nariaaias escolas chamadas inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS

Algumas dificuldades foram encontradas no decodeste trabalho, o primeiro
enfrentamento diz respeito a propria pesquisadoguanto deficiente auditiva e que tem
algumas limitagcbes. Era necessario encontrar umnumsento de coleta de dados que ao



mesmo tempo fosse condizente com a proposta ddticab com a condi¢cdo da pesquisadora.
Trabalhar com analise de videos e audio seria rsgarcondicao.

O diario de aula proposto por Zabalza (2004) faockucdo encontrada, além de
conseguirmos através dele, coletar as informacgéesssarias, ele possibilitaria um didlogo
entre os pesquisadores que tanto desejavamos. &desdde aula permitiram também o
professor regente repensar e refletir sobre su@rdocente como verificamos através das
analises das narrativas.

A busca por escolas que se dispusessem a tralcalhasco foi também complicada.
Muitos diretores chegaram a dizer que nao possalanos surdos em suas escolas, mesmo
que os dados da subsecretaria mostrassem o conivlEsmo assim, conseguimos alcancar
0s objetivos propostos e concluir algumas questoes.

Consideramos que é de suma importancia que o poofes também o intérprete
conhecam particularidades da surdez e de outr&ssidades educativas para a tentativa de
um ensino mais inclusivo. E necesséario que os gsofes de ciéncias compreendam seu
papel e consigam distingui-lo das funcdes dos suprofissionais que atuam no apoio da
escola inclusiva.

Além disso, verifica-se a necessidade de um trabetinjunto entre intérprete de
libras e professores de ciéncias no sentido dbadstzerem uma parceria para o planejamento
das aulas e das atividades a serem desenvolvidasidéramos de suma importancia que a
universidade receba pessoas que um dia foram stigantes para que possam se qualificar
enguanto profissionais, oferecendo meios paralstiorma a atender a realidade educacional
gue vivenciamos hoje.

Sendo assim, consideramos a iniciativa e tentdiegte trabalho em fornecer um meio
de formac&o continuada para os professores deiasécomo bastante produtiva. Pois,
através da escrita nos diarios conseguimos varifjca os professores estavam realmente
refletindo sobre seu cotidiano e tentando conhexire as especificidades de cada
deficiéncia para melhor atuar em sala de aula. i@erssnos ainda, de grande importancia
acOes que privilegiem a formacao continuada destéssionais para que 0S mesmos possam
sanar suas duvidas e compreender melhor o engilusivo.
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Pois, ndo é o professor o Unico responsavel pelocasso escolar, faltam-lhe as
condicfes essenciais para a melhoria qualitativandno. O que temos hoje sédo professores
flutuantes, que estao na rede por falta de opcdeaca sobreviver, pois existe uma grande
desvalorizacéo profissional, salarial e de condigietrabalho.

Por fim, falta ainda, melhores acdes de formacautiraeada, pois através desta
pesquisa podemos perceber que os professores tAacseado formados e nem recebendo o
preparo suficiente pelas para enfrentar a novadesl da escola e assumir as novas
atribuicdes que Ihes competem.

Assim, como perspectiva deste trabalho, propomogpbementacdo de um nucleo de
acessibilidade e inclusdo numa instituicdo de ensuperior de ensino superior de Jatai -
Goias, a fim de contribuir para melhoria dos preossde formacéao inicial e continuada no
ambito universitario, pois entendemos que isseteftiretamente no ensino aplicado nas
escolas da educacao basica.
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