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Condicionantes da pratica docente: relatos de uma
professora de quimica da rede publica estatal

Determinants of teaching practice: reports of a state public
school teacher

Resumo

Este trabalho investigou a préatica de uma profasderguimica de uma escola publica estatal
de Araguari-MG, a fim de verificar quais sdo o®ffas que influenciam e condicionam a
pratica docente e que por diversas vezes impedemeadiucacdo através da quimica. Para
tanto, utilizamos como instrumento de coleta deodadesta investigacdo o memorial
descritivo e entrevista semi estruturada de cagtibiogréafico, através dos quais visamos
conhecer as concepcdes da professora desde sumc&arnmicial até sua constituicdo como
profissional da educacéo. Apos a coleta de dadassamos fatores como a infra estrutura da
instituicdo, o contetddo quimico, o0s recursos e nasedidaticos, 0os processos seletivos para
ingresso no ensino superior e desvalorizacdo di#sgdio, e a influencia destes na pratica
docente.
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Abstract

This study investigated the practice of a chemistacher at a public school state Araguari-
MG in order to ascertain what are the factors thfilence and affect the teaching practice
and that several times by preventing a chemicacathn. To this end, we used as an
instrument for collecting data in this researche ftihescriptive text and semi-structured
autobiographical character, through which we airmé®t the conceptions of teacher training
since its establishment as to his professional a&dut After collecting the data we analyze
factors such as the infrastructure of the insttutithe chemical content, resources and
materials, the selection processes for entry inghdr education and devaluation of the
profession, and the influence of the teaching prect
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Introducéo

O ensino de quimica no Brasil ha tempos tem sesaptado falho e inconsistente,
visto que boa parte dos alunos que terminam o @msé@dio pouco se ou nada se lembram do
que estudaram no ensino médio. Como discute Trewesdartins (2006) “Na area de
Quimica, historicamente, muitos alunos demonstrdiouttiades em aprender. Na maioria
das vezes, ndo percebem o significado ou a validadgie estudam” (p. 2).



Com base neste fato percebe-se que o ensino decgui@o tem cumprido sua
funcéo sociafue, de acordo com o artigo 22 da LDB 9.394/96rédo cidadaos capazes de
pensar e agir criticamente na sociedade em que anadisando e compreendendo o mundo
através da linguagem quimica, agindo assim, dedgrensada e critica as transformacgodes
provocadas no mundo moderno. De acordo com Chgs3@d) “A Quimica é também uma
linguagem. Assim, o ensino da Quimica deve seragitithdor da leitura do mundo. Ensina-
se Quimica, entéo, para permitir que o cidadaogpossragir melhor com o mundo” (p. 30).

No entanto, ha algum tempo, a quimica presentesio@ médio tem se apresentado
desvinculada do cotidiano dos alunos, tendo comalifiade Unica o ingresso dos estudantes
nas instituicbes de ensino superior. Esta pratedagogica favorece a uma minoria da
sociedade, ja que poucos alunos que terminam censasico ingressam em uma
universidade.

Neste sentido pratica docente é de fundamentalriépma para que o processo de
ensino-aprendizagem da disciplina ocorra com efti& pois, é o professor que tem a fungéo
de desmistificar a quimica para os alunos e apt@$@rem suas multiplas formas em nosso
cotidiano. Em concordancia com Chassot (1993)

E preciso, de uma maneira sempre continuada, tazk¥smistificacdo da
Quimica, que se apresenta vinculada a todos os ntomeala vida, e

encontrar alternativas para uma maior divulgac@®tade de sua importancia
social no mundo atual. (CHASSOT, 1993, p. 50)

Para que o professor consiga estabelecer as relaedessarias da quimica em nosso
cotidiano € preciso que este tenha consciénciengartancia de sua pratica para a formacéo
dos alunos como cidadaos e construa uma formagéal ie continuada que o possibilite
acoes e reflexdes criticas de sua pratica docebweforme apontam as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio:

A necessidade de o professor pensar autonomanesterganizar seus
saberes e de poder conduzir seu trabalho tem rauwier com a formacéao
gue tem e com a postura pedagdgica que adote, ermgue ele é o agente
principal de seu préprio fazer pedagégiB&RASIL, 2006,p. 46).

Neste sentido, de acordo com Astolfi e Develay $19a profissdo de professor é
antes de tudo uma profissdo de tomada de decis&iseemas complexos onde interagem
inUmeras variaveis das quais o professor faz pgutel’22).

No entanto, por vezes, a consciéncia e a compatéocprofissional da educacéo
constituida em sua formacéo inicial ndo se cormaetino trabalho em sala de aula por
diversos fatores externos ao professor, mas, qeertke forma condicionam sua pratica. Este
fato limita a fung&o social do Ensino de Quimiaanega educag¢do com foco na transmisséo e
memorizacdo de conteudos, no que concerne Treesslartins (2006) discutem que as
praticas dos professores de quimica “em sua maigirizam a reproducdo do
conhecimento, a copia, a memorizacédo, acentuandicotomia teoria-pratica presente no
ensino” (p. 2).

Neste sentido, objetivando verificar quais sdo atorés que influenciam e
condicionam a pratica docente, investigamos asepmies de uma professora de quimica de



uma escola publica estatal de Araguari-MG por nago entrevista semi estruturada e
memorial descritivo, através dos quais esta nasawd como sdo suas acdes em sala de aula,
bem como os fatores que desestimulam uma pratieacygpada com a aprendizagem
significativa dos alunos.

A professora entrevistada tem dezoito anos degsd@di, no entanto, apenas ha sete
atua como licenciada em quimica. Ao fim de suaugedo foi aprovada no concurso publico
para professores efetivos da rede estadual dece@siesde entdo trabalha na escola estadual
referéncia da cidade de Araguari-MG. Para preservar a idedéiddo sujeito de pesquisa,
atribuimos o nome ficticio Cleide a professoraipgnte desta investigacao.

Metodologia

A coleta de dados desta investigacéo foi realiradarimeiro semestre de 2011 e 0s
instrumentos metodoldgicos utilizados foram: enstav semi-estruturada com caréater
autobiografico e anélise documental com énfase eraanal.

Em um primeiro momento foi explicado a professombjetivo desta investigacao e
solicitado que discorresse de forma livre sobre \@da profissional, abordando desde o
ingresso no curso de licenciatura em quimica, swandcdo, sua constituicdo como
profissional da educacéo e sobre sua atuacao etmahondo assim, o memorial descritivo.

O uso deste instrumento visa conhecer as concepgdagens e crengas que 0sS
educadores carregam de suas vivéncias ao longmaarofissional e verificar quais séo as
influencias destas para a atuacdo do docente. Bsardeste memorial também propiciou
uma re-elaboracédo do roteiro de entrevista, a fpikencher as lacunas nao respondidas
e/ou questdes levantadas.

As entrevistas foram do tipo semi estruturadasseja, um roteiro foi preparado e
utilizado como norteador e teve carater autobigggapois, faz um resgate a histoéria de vida
da professora em relacdo ao processo de formagé@i@ da docéncia até sua constituicao
como profissional.

Esta investigacao se caracteriza como uma pesguadigativa de estudo de caso. De
acordo com (P1ZZO, 2004) as pesquisas qualitabussam compreender o significados que
os eventos do cotidiano educacional tém para asjugle participam dele e se caracterizam
por seguirem uma visdo mais compreensiva e intatpra dos fatos. Segundo LUDKE E
ANDRE (1986), a pesquisa com abordagem qualitaéugolve a obtencdo de dados
discutidos para andlise por meio da interacdo dmpsador com o contexto de estudo,
enfatizando-se mais 0 processo que 0s resultadespeeocupa em retratar as perspectivas
dos entrevistados.

O estudo de caso surge como metodologia de pestpssdécadas de 1960 e 1970, e
segundo ANDRE (2005a), é escolhido quando ha sgerem conhecer o que se passa em
uma situacdo especifica, “(...) busca-se conheoeprofundidade, o particular” (p. 24). E um
estudo da particularidade e complexidade de um siagmlar, que nos permite conhecer e
focalizar o processo e, se caracteriza pelo tipootdecimento que se obtém e ndo somente
pelo método especifico.
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Escolas-Referéncia: Esse é o ideal de escola publica de exceléncia que alimenta o Projeto Escolas-Referéncia
da Rede Estadual de Minas Gerais, o qual pretende fazer de cada escola, que ja se aproximou, o que esta mais

proxima desse ideal, um ponto de irradiacdo da mudanca no sistema de ensino.



Portanto este estudo se caracteriza pela pesqiisa ¢aso em particular, os fatores
qgue influenciam e condicionam as praticas didapedagdgicas de uma professora de
quimica da rede publica estatal de ensino, e posasaier qualitativo, pois, nos interessa mais
0 processo que o proéprio resultado final.

Resultados e Discussao

Uma boa pratica docente pode proporcionar umadelage ensino aprendizagem
mais eficaz, visto que, de acordo com Almeida; @&ariilva (2010)

[...] Bom professor ndo é o que ensina muitas spises sim aguele cujo
ensino decorre efetivamente em aprendizagem. Essajuista da
aprendizagem passa também pela necessaria utilitzsleeonhecimentos
cientificos para a nossa vida cotidiana, ou melpelp necessério “saber
fazer do professor” cuja pratica € capaz trazercashecimentos dos
compéndios cientificos da biblioteca para a vidddiano do aluno [...]
(ALMEIDA; SANTOS; SILVA, 2010, p. 2).

Neste sentido, € importante nos preocuparmos c@ratica dos professores de
quimica do ensino médio, pois, € a partir destaspmquale ocorrer ou ndo a desmistificacdo da
disciplina, o gosto e interesse dos alunos paraiimica. Para que as acgbes docentes
proporcionem o aprendizado dos alunos, este pimiilsdeve ter uma formacéo inicial e
continuada que proporcione préaticas e reflexdesuds acdes para um aperfeicoamento
continuo. Entretanto, além de uma boa formacaaorpimmetimento com a profisséo, outros
fatores podem influenciar as agGes docentes.

Dentre os fatores que podem influenciar e condaioa pratica docente,
discutiremos a formacéo inicial e continuada, amigd como um conteudo escolar, as
condicOes estruturais da instituicdo, os recursoseriais didaticos utilizados, o foco nos
processos seletivos para ingresso nas institu@esnsino superior e a desvalorizagéo social
e financeira do professor.

A formacdo inicial dos futuros professores € unorfatelevante para que os
licenciandos conhecam a funcéo social do ensirgudurica e aprendam novas metodologias
e estratégias didaticas inovadoras para abordaow®udos de formas diferenciadas que
atraem a atencao dos alunos proporcionando assanmaprandizagem significativa.

E preciso pensar a formacdo docente (inicial eirmaada) como momentos
de um processo continuo de construcdo de umagudimente qualificada e
de afirmacéo da identidade, da profissionalidada erofissionalizacdo do
professor. (BRASIL, 2005)

No entanto, o “aprender a fazer” na teoria, apdmdiurante a graduacao, muitas
vezes é diferente do que podemos colocar em prticaossas acdes diarias, pois, em uma
situagdo real de aula, varios fatores devem sadtes/em consideragdo. Segundo a docente
entrevistada,



Prof.2 Cleide:O que € falho nos cursos de graduagédo é que o mdiscu
tedrico ndo condiz com a prética [...] Uma coisadacé falar, faca assim, é
desse jeito que funciona, na pratica como eu dala au sabia que muita
coisa que eu escutava ali eu sabia que ndo funeha] principalmente a
parte didatica, algumas coisas vocé leva em corda enmaioria, eu era
muito descrente nessa parte, achava que era sardis¢...] Muita coisa €
muito bonita no papel, mas na pratica...
A partir deste relato, devemos considerar que existto distanciamento entre a
teoria e a pratica em sala de aula, como abordamdglista; Chaves (2010)

Mas, ainda, em pleno século XXI ha educadores dmica que declaram
ndo utilizar, ou utilizar as vezes, as estratégjae consideram mais
adequadas, os mesmos alegam como motivo a faltacdesos, de espaco
fisico adequado e ainda as dificuldades relacianadalta de interesse dos
alunos [...] em uma situagéo de mal estar docedéeo®ndi¢des adversas de
trabalho, existe a possibilidade dessas condi¢iedlindo a jornada
excessiva, interferirem na pratica pedagdgica dis farofissionais.
(EVANGELISTA; CHAVES, 2010, p. 4)

Neste sentido, devemos observar que a formacdalidios futuros professores é
importante para apresentar-lhes novas metodolegéssratégias de ensino, entretanto, o fato
de os futuros docentes conhecerem formas difei@dmEide ensinar ndo garante que irdo atuar
de acordo com as necessidades do ensino, pois, aoprofessora Cleide nos relatou, o
discurso tedrico € bem diferente da préatica dedmlaula e, por vezes, os cursos de formacao
apenas nos apresentam a teoria desvinculada dzaprat

Outro fator que devemos levar em consideracao mestatigacdo, sdo os conteludos
quimicos que, na maioria das vezes, sao abstratomplexos e uma ma abordagem destes
em sala de aula ira gerar nos alunos apenas deafesise e a ideia de que a quimica é dificil,
concepcao esta que muitos estudantes ja trazengoases mesmo de estuda-la. Assim,
para que o professor consiga trabalhar de forncazfé necessario que ele desmistifique as
impressdes primarias dos alunos, para que esteanteam olhar diferenciado ao contetudo
trabalhado.

No entanto, devemos nos atentar a forma como atosias conteddos quimicos,
pois, ao trabalhar conceitos abstratos, os prafesscecorrem ao uso de analogias e
representacdes na tentativa de facilitar a compéeepor parte dos alunos, como revela a
professora Cleide

Prof.2 Cleide:Busco _alternativaspara explicar os contetddos, com uma
linguagem mais proxima dos alunaom uma coisa que faz sentido para
eles [...] Faco analogias, eu fujo da linguageny egemplos que assim, ndo
tem a ver com a quimica... € analogia. Eu me cotmclugar de uma pessoa
gue esta escutando aquilo ali que ndo entende rmdauimica e esta
escutando aquilo ali pela primeira vez, é onde entd explicar. Eu acho
gue nessa parte eu sou feliz, porque assim, pahosrja me falaram que os
meninos entendem que a linguagem é facil. Entjogeua linguagem facil,
dou os termos corretos, e ai 0 eu mal € esse, deewe quando eles
“mandam |a” alguma coisa que eu falo, e eu aindbfando vai escrever
iSSO numa prova isso € s para vocé entender, vocé vai bater o elh
entender que é assim, mais ai vai, ainda e escreagurova [grifo nosso].




Sobre as analogias, Francisco Junior (2009) afirma

E indubitavel a importancia e a utilizacdo das @gias no decorrer do
desenvolvimento humano, seja tanto na compreensiua na explicacao
de fatos e de fendmenos. As analogias estdo iasegith diversas situacdes
do dia-a-dia e, geralmente, configuram-se numa eoagdo entre dois
eventos: um que se pretende explicar e, portar@scamhecido, e 0 ja
conhecido e que servira de referéncia. (FRANCISCDIOR, 2009, p.
122)

Muitas figuras encontradas para representar a qaimias analogias feitas pelos
professores sdo mais atrativas aos alunos quenkeitws cientificos que, por vezes, sao
abstratos, por isso, quando trabalhamos com aaalogirepresentacdes precisamos nos
atentar para ndao formar nos alunos concepcOesatiieas ou até errdbneas que os afastam
mais do conhecimento cientifico.

Trabalhar de forma contextualizada, utilizando laerdagens CTS como discutido
por Pierson et al. (2007), é uma forma de atra@tteancdo dos alunos para 0s conceitos
quimicos que estdo presentes em seu cotidianomPgéra elaborar e ministrar aulas
contextualizadas o docente precisa ter um extemsioecimento quimico e pedagdgico, além
de conhecer diversas estratégias de ensino e giarasua formacéo inicial e continuada é

muito importante. A esse respeito, aponta Almes#mtos, Silva (2010)

Submeter o0 aluno a situacdes estimuladoras, paralgsperte o interesse
em aprender a disciplina, bem como atrelar estg;8es ao cotidiano, para
gue o estudante perceba a validade e aplicabilidixe conceitos de
quimica, sdo estratégias que fazem parte do “daber- do professor. Esse
saber-fazer inclui, portanto o0 organizar as corelicGproprias de
aprendizagem para que os alunos de fato aprendamEIDA; SANTOS;
SILVA, 2010, p. 5)

Sobre o aspecto da contextualizacdo do ensino ideicg) a professora nos relatou
que tenta trabalhar aproximando o contetdo do iaatidnos alunos, citando exemplos e
aplicacdes da quimica em nosso dia a dia. No entantnera citacdo de exemplos ndo € o
suficiente para dizermos que a aula € contextutdizzZiém de que, muitas vezes as aplicacdes
da quimica citadas em aula ndo estédo presentestid@no.

Os materiais didaticos da instituicdo também sadomuonportantes para a pratica
docente, pois, atualmente sabemos que muitos paséssutilizam os livros didaticos como
guias metodolbgicos, sem se importar se o conteledbes é adequado, se possui erros
conceituais, obstaculos epistemoldgicos, experioserdentre outros, fato que o torna um
professor informador. O professor formador € aqgakese preocupa com a formacao critica
dos estudantes e ndo apenas em “jogar” algumasnafdes a estes. Neste sentido, Chassot
(1993) discute:

O professor informador esta sendo superado petastica aceleracdo da
moderna tecnologia, que ajuda a Educacgdo a sauaertesania. Mas o
professor formador é insuperavel, mesmo pelo maistisado arsenal
tecnoldgico (CHASSOT, 1993, p. 45).



Quando questionei a professora Cleide sobre o ldidatico adotado em sua
instituicao, ela disse

Prof.2 Cleide:Nessa Ultima leva nossa para escolha de livro faiau
negacao, eu nao uso o livro de 14, eu nem abrd.eleO livro ndo tem
relacdo com o cotidiano, € sé contetudo, e mesmmassda faltam alguns,
nao tem tudo naquilo 14 ndo, ele passa batido, emiga organica entéo,
fria. O conteddo do primeiro ano é legal, a pareeskparacdo de misturas,
bem assim sabe legal, eu me lembro de usar. Masstpeceiro ano eu nem
peco pra levar, nossa a parte de orgéanica ele r&o riem questdo de
apresentar as funcoes, ele so cita, ndo fala maikannao da exemplos, nédo

apresenta aplicagdo. Exercicios até que tem, meassal parte especifica
néao.

E, quando questionada sobre a forma como sdo eku®lbs livros didaticos, a
professora riu, e disse é por consenso. As editor@sdam os livros para a escola, 0s
professores da area se reunem, dao uma folheadéiveo anais votado € adotado pela
instituicdo. Quando questionei sobre critérios edjpes para a escolha, como discutido por
Loguercio; Samrsla; Pino (2001), a professora m@dbe apontar os critérios especificos para
a escolha, apenas reafirmou que era por consenso.

Recursos didaticos como retroprojetor e data slsevigem utilizados, muitas vezes
podem auxiliar a pratica docente para elucidar relgeconceitos e contetudos abstratos da
quimica. Outra maneira de elucidacdo é atravésxgdariementacdo, que coloca os alunos
frente ao acontecimento pratico de determinadaiate@uando trabalhados de forma
integrada, experimentacdo, contextualizacdo e ae@i quimica pode se aproximar da
realidade do aluno, tornando o conteldo mais issarde e a aprendizagem significativa.
Quando a professora Cleide foi questionada solaies gacursos ela gostaria que tivesse em
sua instituicdo para complementar sua praticaadaelatou

Prof.2 CleideFalta, por exemplo, a gente poderia trabalhar camtadshow,
s6 que |4 onde eu estou sem chance, porque léemdmém sala para data
show, vocé tem que ficar agendando, essas coisash® que poderia sim,
ter assim, video aula, porque ficar sé ali na exqufifio, quadro sé falacao,
eu acho complicado, eu ndo tenho muita paciénca aé entendo muito
0s meninos sabe, porque tem hora que eles olham gsa gente com uma
cara, eu dou razao... ah ndo, ndo da nado, vocéatighe ter uma aula
diferenciada, tinha que ir para o laboratério, pisava, mais eu acho que
vai morrer desse jeito, por enquanto nada feitd E... por exemplo, mais
isso ai € meio utdpico também, ter uma bibliotega fue coubesse a turma
inteira, por eles ali pra pesquisar alguma coisaj acho que seria
interessante isso, a gente ter o acesso assinodiratm data show, néo toda
aula porque também néo tem paciéncia de ficar mapdo aula no Power
point, nem teria tempo. A questdo ndo é nem fiaadd aula no data show
ndo, seria mais trazer um video, mais para fazea imroducao ao assunto,
mais € muito complicado, no estado eu ndo uso aasvocé que tem que
levar, tem que montar da o maior “bord”, sabe aquebisa que vocé tem
gue montar e desmontar? Parece que o “trem” nunggiona na hora que
voCé precisa, eu ja desisti.



O relato da professora leva-nos ao encontro dostiqnamentos sobre a infra
estrutura da escola, como ja discutido por Pieetaal. (2007). Este autor defende que, se a
escola é o local para preparar o aluno para sentae critico em sua sociedade, € necessario
gue a escola se reorganize para propiciar um atebigequado a esta aprendizagem.
Todavia pelo que pudemos observar no relato daegsofa, no tocante a infra estrutura e
recursos didéticos, a instituicdo deixa a desejardo a um desestimulo da préatica docente
diferenciada.

Além disso, nem todas as escolas de educacdo h@sssaiem laboratorio com
vidrarias e reagentes para a execucdo de aulasiregptais. E nas que possuem eles nem
sempre sdo utilizados, pois, a elaboracéo e exede@ma aula pratica exigem do professor
um conhecimento quimico aprofundado e uma maleablié para trabalhar em um espaco e
de forma diferenciados. Neste sentido, Piersoal.ef2007)

Defendem que, preparar o individuo para portaresendneira atuante e
critica na sociedade, requer da escola que re@ganseu espaco e 0 seu
modo de ensino para propiciar um ambiente de ajzayEin de tais
competéncias (PIERSON et al., 2007, p. 2)

Neste sentido, a professora Cleide, relata soblaboratério de sua instituicao
guando questionada sobre o mesmo

Prof.2 Cleide:Tem laboratério, mas ndo podemos usar, o laboratépie
tem na escola é da biologia, eles ndo usam o ldbdaum dia na semana
entendeu, e assim, ndo vou viver por conta disdo,wou mesmo. Entdo
guando eu tenho que fazer experimentos, eu facgal@ade aula mesmo,
pratica demonstrativa. Entdo primeira coisa nao t@hsponivel. Se tivesse
laboratorio eu seria uma das primeiras utiliz-foas nao tem.

A professora realiza experimentos demonstrativossata de aula pela falta da
disponibilidade do laboratoério que, de acordo copnadessora, possui vidrarias e reagentes,
mas que pode ser utilizado apenas pelos profesdardsciplina de ciéncias e biologia. Por
este e outros motivos, a infra estrutura da egoode ser um fator condicionante da pratica
docente como podemos observar na fala da professora

Prof.2 CleideDeus que jA me ajudou muito, porque a gente agiabceu ja
gueimei muita mesa de escola assim. Vocé esta eg@ceu improviso, eu
levo lamparina para a sala de aula, eu faco degfitaem sala de aula. Eu
levo lamparina, estou sozinha, ndo confio naquelesinos para me ajudar,
cai neles pega fogo onde que eu vou parar, gracBews, que me ajudou
ate hoje que nunca aconteceu nada, no meu sust o deixar nada
pegar fogo eu j& derrubei lamparina, ja caiu na mefem uma mesa em
uma sala que tem um buraco.

O fato de a professora levar os aparatos paraalsaula e, por vezes, se arriscar e
por em risco a integridade fisica dos alunos, mmitfeuma fator de desestimulo as atividades
praticas realizadas pela professora, e por issa,infra estrutura inadequada da instituicao de
ensino, influencia e condiciona a pratica docedimo relatado pela professora



Prof.2 Cleideja fui muito de fazer experimento, hoje em dia &a astou
assim mais ndo, ndo sei por qué... Estou desestitaumuito assim sabe
muito assim sem.... ndo sei, perdeu sabe, a gemtefdz, faz, e ndo é
reconhecido nada, vocé que da aula de um jeitaitegpessoa que dé aula
mau, mau da na mesma.

Outro fator que também interfere nas metodologiagréicas docentes sdo 0s
processos seletivos para ingresso nas instituigéesnsino superior, que podem levar o
professor a préaticas conteudistas, com foco narremsédo de conhecimentos e memorizagao.
No que concerne a este fato, Cleide afirma quengeuadista, se preocupa muito com o
ingresso de seus alunos na universidade pelosbhuksts, pois, diz que esta é a “lei do
mercado” e seus alunos precisam ingressar no essperior. No entanto, parece que ela se

esquece de que apenas uma pequena parcela danessutb ensino médio ingressa em uma
universidade.

Para os docentes que ja se formaram a muito terepa fteressante que
participassem de cursos de formacdo continuada quagarelembrassem os principios da
educacédo basica, e modificassem sua prética, lenchdrgue o ensino médio € um processo
que termina em si, e ndo € um preparatorio paransin& Superior, valorizando assim,
também os alunos que nao ingressarem em uma udades Sobre este tema, quando
guestionada se ja havia participado de cursosrdeaftiio continuada, Cleide nos relata

Prof.2 Cleide: Tinha muito, uma vez eu fui para Belo Horizonte, em
2004/2005 ndo me lembro bem, por conta do estadoalUFMG um més,
guatro semanas certinho fazendo o curso. Vou t,feém coisa que néo
adianta nada, mas vocé sempre aprende alguma céisempre bom, o
estado ndo oferece isso mais, antigamente era dfeitreciclagem”, o
pessoal nem gostava de tanto, depois virou formag#dinuada, vinha
muito, até da UFU vinha, isso era bem no comec@nda eu estava
comecando a dar aula, a gente foi para |4, o pessoga. Eu mesma
peguei uma época que o pessoal vinha, escola poteesera interessante
sabe. Mas acabou o estado ndo esta nem ai nadadoeguer que 0 menino
passe. Até uns 15 anos atras tinha muita reciclagempre tinha, uma ou
duas vezes por ano, agora nao tem mais.

O excerto nos faz refletir que, além da profes€iede, os professores da rede
estatal ndo participam de cursos de formacdo awden h4 algum tempo e de certa forma
este fato pode prejudicar a pratica docente, goeravés destes cursos que os professores
conhecem as novas metodologias e formas difereaxidd ver e de trabalhar o ensino. De
acordo com Bernado (2003) a formacdo continuadaeepaassociada ao processo de

melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas pebfessores em sua rotina de trabalho
e em seu cotidiano escolar.

Outros fatores também contribuem para este desdetida profissdo, como a
desvalorizacéo social e financeira da docénciaadoedo com Oliveira (2006)

Proletarizados, se perderam em magnitude de atitoagsmuitos tem
vergonha de declarar a profissdo ou de falar darabalho. Fogem do ideal
de realizagdo do sucesso, exigido pela modernidafi®al remunerados,



ndo podem comprar tudo que a “roda da fortuna”stitmida pela iluséo
fetichista do objeto na sociedade capitalista [Cgnsados do trabalho
exaustivo, ndo tem disposicao para fruir de todadeticias que a sociedade
Ihes oferece. (OLIVEIRA, 2006, p.12)

Além de todos estes fatores, muitas vezes os pwfEs sdo julgados como os
culpados pela ma qualidade da educacéo, mas

Como implementar os parametros Curriculares Naisos® 0s professores
tém que resolver problemas sociais, restando ptaropo para contetdos
educacionais previstos naquela proposta? Qualafidiwie do SAEB se ja
sabemos que nao existe na escola espaco para ovaeseento dos
conteudos académicos nas formas como sdo propdStoe® formar um
superprofissional da educagéo, capaz de lidar cobigmas tdo complexos,
se a carreira do magistério € tdo pouco atrativaahwo de vista salarial e
profissional? (SANTOS, 2002, p. 365).

Por estes e outros fatores, a cada ano, muitosgamies se sentem desestimulados e
muitos até desistem da profissdo. No entanto, muaiteentes tem gosto por este trabalho, o
ato de ensinar € sublime e exige do profissionasib#idade e paciéncia. A satisfagdo do
professor quando os alunos apreendem e gostamimi&cgle o que leva muitos docentes a
enfrentar os obstaculos e seguir na profissao.

Palavras Finais

Com este trabalho foi possivel perceber que v&dasos fatores que influenciam e
condicionam a pratica docente como: a formacadainéccontinuada de professores, a infra
estrutura da instituicdo, bem como a disponibildalbs recursos didaticos, os processos
seletivos para ingresso no ensino superior e attegacao da profissdo docente.

Como discutido, estes fatores interferem na praticeente. Por vezes, 0s
professores tém consciéncia das diferencas de usmoertradicional e um ensino
diferenciado, seja com aulas contextualizadas, atividades experimentais, quando possivel
utilizando recursos como data show para fornecexr @anos um contelddo que seja
significativo e que esteja presente em seu cotdian

Por isso, € importante conhecermos quais sdo ogesatue influenciam a pratica
docente, pois, ao que podemos perceber, os proéessao condicionados por um sistema,
muitas vezes sem ter consciéncia deste fato, eaacpbr prejudicar a formacao dos alunos,
gue entendem a quimica como uma disciplina difitistrata e distante de sua realidade. Esta
desmistificacdo depende do professor e consequenterde seu conhecimento, interesse e
disposicéo para trabalha-la adequadamente.
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