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Resumo

Neste trabalho destacamos os principais desafmséados por professores de ciéncias que
lecionam Fisica nas séries finais do Ensino FundtaheEssas dificuldades surgem porque
os professores lecionam uma disciplina que envobvegeldos que ndo fazem parte de sua
formacdo académica (bidlogos lecionando Fisicajeggntamos a coleta inicial de dados,
via questionério, para a posterior montagem de unicarso de fisica para orientar os
professores quanto ao uso de recursos educaci@u@erimos a montagem de experimentos
simples e o uso de objetos de aprendizagem, cotnatéggas para facilitar o ensino.
Esperamos que as duas necessidades formativashé@ana matéria a ser ensinada” e
“Saber preparar atividades capazes de gerar uneadipagem efetiva”, base tedrica deste
trabalho, mostre aos professores a importanciaoendr a teoria e do uso de estratégias de
ensino baseadas no construtivismo. Os professqggeataaam o tépico Eletricidade e
Magnetismo como aquele de maior inseguranca anansi

Palavras-chave:Professor de Ciéncias, Ensino de Ciéncias, Expetiagao
Abstract

In this work we point out the principal challengesence teachers face when teaching
physics in the final year of intermediate schodhe3e difficulties appear because these
teachers are not prepared during their trainingach physics (in general, Biologists teach
physics in the final year of intermediate schodl§ propose a physics minicourse in which
teachers are oriented to use educational resosumsas simple experiments and learning
objects as strategies to facilitate physics tearimnthe ninth year. We hope that the two
essentials, “knowing the subject” and “knowing heev prepare activities to improve

learning”, the theoretical bases of this work, vgllide teachers through the classroom
activities, by showing the importance of physicsokfedge, and of using teaching



strategies based on constructivism, promoting thtellectual development of their
students. Teachers selected Electricity and Magmedis the topic they feel most insecure
to teach.

Keywords: Science teacher, Science education, experimentatio

Introducéo

A Ciéncia, em especial a fisica, € uma producdaama cujo principal produto é a
construcdo do conhecimento cientifico, que sedlifg@a do conhecimento do senso comum
por ser mais concreto, mais disciplinado, maigsiatizado, e por buscar sempre a esséncia
dos fatos e fenbmenos para além das aparénciasséNéonstitui em um bloco Unico de
conhecimentos, mas engloba as Ciéncias SociaisGééasias Fisicas e Naturais, que sdo
subdivididas em diversos ramos especializadoscd&i§uimica, Geociéncias, Astronomia,
Biologia e outras.

No Ensino Fundamental, os conteudos de Fisica, iQaim Biologia estdo
articulados numa unica disciplina: Ciéncias. Og@ahos representativos dos mencionados
ramos das Ciéncias Naturais sdo selecionados eipagas a partir do amplo universo do
conhecimento cientifico, historicamente produziddophomem, sob a forma de saber
escolar. Desse modo, esta disciplina adquire umterainterdisciplinar que deve ser
considerado na organizacdo do programa. Assimusahauestionarmos se a formacgéo do
professor de Ciéncias € suficiente para capacitéHo este carater interdisciplinar.

A Ciéncia tornou-se parte integrante de nossasasvidautomoveis,
telecomunicacdes, processos industriais de prodpcaticas agricolas, biotecnologia, tudo
isso depende de conhecimentos e aplicacdes amastiD ensino de Ciéncias é desafiador,
porque os alunos precisam compreender uma massategga de informacdes, estruturar
esse conhecimento de forma adequada para tornéebsigel, e saber relacionar o que
aprendem para compreender, explicar e resolver as wariados problemas préticos da
vida cotidiana. De acordo com os Parametros Cularess Nacionais do Ensino
Fundamental (PCN Fundamental),

A educacdo em Ciéncias Naturais € um componentiafnental na formagéo do
cidaddo contemporéneo, pois vivemos em um mund@ andonhecimento
cientifico e a tecnologia que ele possibilita egpéesentes em quase todas as
atividades cotidianas, influenciando nosso estiovidla e nossas possibilidades
de participacdo. Atualmente, um cidaddo que ndbatemrma cultura cientifica
bem desenvolvida tera muitas dificuldades em comstma proposta autbnoma
de sobrevivéncia, compreendendo o mundo em que péva inserir-se nas
atividades sociais com independéncia e espiritperativo (BRASIL, 1998, p.
57).

Embora a importancia do ensino de Ciéncias Natusggm reconhecida,
observamos nas escolas de ensino basico, e comtaapalguns trabalhos de pesquisa da
area de educacdo, que a maioria dos professoresatpatham com o ensino de Ciéncias,
possui formacdo académica em Ciéncias Biolégicastrbbalho de pesquisa, realizado
junto aos professores de ciéncias, da cidade davBadd Para, que lecionam fisica no ultimo
ano do Ensino Fundamental, Mello e Silva (2004patain essa realidade:



Pesquisas recentes afirmam que a maioria dos povéss que lecionam a
disciplina ciéncias no ultimo ano do ensino fundatale tem sua formacao
académica em cursos de licenciatura em Ciéncidéddias (MELLO; SILVA,
2004, p.3).

O conflito surge justamente do carater interdistgsl dado ao programa a ser
ensinado nesta disciplina, que exige que o profestha conhecimentos de Biologia,
Fisica e Quimica. A dificuldade para ensinar cahdside outra area é muito presente,
principalmente porque, em geral, sédo professoreBialegia que ensinam Fisica no nono
ano do Ensino Fundamental.

O trabalho de Mello e Silva traz relatos sobreiisutdades que esses profissionais
enfrentam ao ensinar conteidos de uma disciplira rio € a que eles realmente se
formaram (MELLO; SILVA, 2004). Como exemplo, temmprofessor Nagib:

Queria estudar Biologia, mas para ser pesquisadorga pensei em trabalhar
numa sala de aula. No inicio da minha carreira meceeu dava mais énfase a
Biologia. Utilizava os livros e passava muitos #labs para transmitir
conhecimentos, s6 que com o passar do tempo, duiratio confianga também
na disciplina de Fisica (Nagib) (MELLO; SILVA, 2004. 5).

Neste relato, vemos que no inicio da sua préaticarte o professor dava prioridade
a Biologia, e aos poucos foi se sentindo mais separa trabalhar conteidos de outras
disciplinas, principalmente para ensinar Fisica. farticular, € interessante observar que
ele fala em transmissdo de conhecimento e ndo nstrugdo deste junto aos alunos,
faltando-lhe uma orientacao construtivista agregedexercicio de suas fungfes docentes.
A narrativa do professor Mauricio também expressa dificuldade em ensinar
fisica:
No comego eu tive sim muita dificuldade, senti ssade de aprender para
ensinar. Mas pesquisei, procurei amigos formado§isina, pesquisei em varios
livros. Nos finais de semana procurava me intecar assuntos. Hoje tenho um
dominio razoavel do conteldo. Na uUltima aula troure amigo médico que
verificou a audiometria dos alunos. Alguns ja apnésm pequenos problemas
devido ao uso de fones de ouvido. Eles compreemdeara pratica, os efeitos
tanto fisicos quanto fisiol6gicos do som e percatmep quanto é importante
preservar a audi¢cdo (Mauricio) (MELLO; SILVA, 20(@4,8).

Observamos as dificuldades apresentadas pelosasol@gfessores, em especial
aqueles com formacao em Ciéncias Bioldgicas, quamtdominio dos conceitos de fisica.
Percebemos que esses profissionais, apesar deatdoeim a disciplina na qual eles tém
formagdo académica especifica, ensinando com dad#i os tdpicos de Biologia
trabalhados em Ciéncias, ndo se sentem segurassamaeos topicos de Fisica aos alunos
do nono ano do ensino basico.

Outro fator destacavel € a falta de aulas expetaiema disciplina de Fisica
Aplicada as Ciéncias Bioldgicas, percebido prinloigate durante a nossa pratica como
regentes de turmas nos cursos de licenciatura @nci@s Biol6gicas. Muitas vezes o
professor universitario, que trabalha na graduafiéa,com davidas de como agir, pois
existe a exigéncia do seu coordenador de curse, ga@ ele consiga ministrar todo o
contetdo estabelecido na ementa, dentro do semeéstem acaba sendo necessario
sacrificar algumas aulas que seriam trabalhaddshwoatorio. Dessa maneira 0s alunos sé



recebem o embasamento teérico, muitas vezes teatmatie forma forcada e rapida, sem o
aprofundamento necessario a uma disciplina dadacwso de graduacgéo, prejudicando o
aprendizado e consequentemente o futuro profidsiclesses graduandos, futuros
professores de ciéncias.

Segundo Cunha (2004), as licenciaturas em Ciémi@égicas, vinculadas ou nao
aos bacharelados, estdo longe de formar adequattamerofessor de Ciéncias para o
Ensino Fundamental, em vista de seus curriculamaltte “biologizados”.

Na maioria das vezes os professores tém sua foontiggdla & area de Ciéncias
Biolbgicas, nédo tendo entdo a devida habilitacéa pdordar e trabalhar com
determinados contelidos das disciplinas de FisiQaimica (CUNHA, 2004, p.
15).

Em Divindpolis (MG), ao trabalhar na FUNEDI-UEMG®yeémos a oportunidade de
ministrar, juntamente com um colega, professoruieniga, um curso de capacita¢do para
os professores de ciéncias do ensino fundamentadgamunicipal de ensino. Nesse curso
elaboramos um roteiro a ser apresentado para ossakl trabalhamos a parte tedrica de
alguns topicos de fisica, executando demonstrad@esperimentos simples. Esse curso foi
ministrado nas dependéncias da FUNEDI-UEMG. Alieperceber a grande defasagem
gue os profissionais encarregados do ensino deiagapresentavam quanto ao dominio
dos conteudos relacionados a fisica e foi um dd&vatwres para realizagdo desse trabalho.

Dessa maneira, com base em nossa experiéncia@to ote diminuir a inseguranca
relatada pelos professores de ciéncias, quantonsincede fisica, o produto da nossa
pesquisa se refere a elaboragéo e aplicacdo deficire de capacitacdo para o professor
gue leciona fisica na disciplina ciéncias nas séfileais do ensino fundamental. Neste
trabalho mostramos os passos seguidos antes aaaglab da oficina, quando investigamos
o perfil do professor de ciéncias por meio de umstjanario. A analise dos dados nos deu
subsidio para caracterizar quais sdo 0s pontogreks, e que, portanto, devem fazer parte
da oficina.

Referencial Tedrico
Construcdo do Conhecimento

Carvalho e Gil-pérez (2001), diante das profundazessidades formativas
apresentadas pela classe docente, principalmenteerdino béasico, propde nove
necessidades formativas a serem adotadas pelesgooés de ciéncias, tendo como base a
teoria construtivista. No nosso trabalho destacaduzs dessas necessidades formativas,
por melhor se adequarem a nossa proposta, sdtCelakecer a matéria a ser ensinada” e
“saber preparar atividades capazes de gerar unemdipagem efetiva”. (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2001, p.20).

E um consenso entre a maioria dos profissionaisdd@acio, a necessidade de se
conhecer bem a matéria a ser ensinada. Segundali@are Gil-Pérez (2001) varios
trabalhos investigativos mostram a gravidade déncaa de conhecimentos da matéria a ser
lecionada, o que transforma “o professor em umstrégsor mecéanico dos conteudos do
livro texto” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001, p.21). D& desse contexto, Carvalho
(2001) cita alguns fatores que devem ser destacedo®:



a) Conhecer os problemas que originaram a constradg® conhecimentos
cientificos, sem que os referidos conhecimentogarsurcomo construgées
arbitrarias.

b) Conhecer as orientacdes metodolégicas empregadasonstrugcdo dos
conhecimentos, isto é, a forma como os cientigiasdam os problemas.

c) Conhecer as interagdes entre a ciéncia e altgiacatual, associadas a
construcéo do conhecimento (CARVALHO; GIL-PEREZQ20p.23).

A outra necessidade formativa com a qual procuraategjuar nossa oficina de
capacitacédo, foi o item “Saber preparar atividadmsazes de gerar uma aprendizagem
efetiva”. Segundo Carvalho e Gil-Perez (2001):

O interesse por saber organizar atividades de digggem manifesta-se como
uma das necessidades formativas basicas dos mnaes#nclusive aqueles que
orientam 0 seu ensino como uma transmissdo de ciomi@os ja elaborados,
consideram muito conveniente poder completar syplicacdes com algum tipo
de atividade dos alunos. Esse interesse crescégiéo| quando se pretende
organizar a aprendizagem como uma construgdo deecionentos por parte dos
alunos (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001, p.42).

Diante da importancia de saber preparar atividadeszes de gerar uma aprendizagem
efetiva, Carvalho e Gil-Perez cita alguns fatongs mperecem destagque como:

a) Propor situacdes problematicas que tendo ena @mnidéias, visdo do mundo,
destrezas e atitudes dos alunos, sejam acessiyeisra interesse pela tarefa.

b) Propor aos estudantes o estudo qualitativo dascées probleméaticas
propostas.

c) Apresentar adequadamente as atividades a sesdizadas, tornando possivel
aos alunos adquirir uma concepcado global da taefainteresse pela mesma.
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001, p. 48).

Diante desses fatores, podemos afirmar que o eieé um profissional docente
vai muito além do ato de ministrar aulas, exigettahalho coletivo de inovacao e pesquisa,
sem comparacao com o que habitualmente se entengegparar uma aula.

Contextualizacdo e Experimentacao

De acordo com Lorenzetti e Delizoicov ha uma feetedéncia dos professores de
ciéncias em nao se preocuparem em incluir uma si8cuconectando os conhecimentos
cientificos adquiridos na escola com o mundo reak dlunos (LORENZETTI,
DELIZOICOV, 2001). Existe, portanto, a necessidddeum planejamento das atividades
escolares de maneira a possibilitar que os aluglasionem os conceitos fisicos estudados
aos fendbmenos da natureza e aos processos tecoslogiacionados. Sugere-se, portanto, a
experimentacdo no ensino como atividade complemerntacessaria a construgcéo do saber,
considerando que essa pratica pode contribuir paagrendizado dos conceitos fisicos
abordados. Principalmente quando esta aborda &é@sagpicas encontradas no cotidiano,
tornando os conceitos estudados mais concretosperdando a criatividade dos alunos,
enriquecendo o processo de ensino/aprendizagem TOSN 2004; ARAUJO, 2003). A
experimentacdo € uma ferramenta de ensino ricanéoques que podem ser explorados em
sala de aula. Além de propiciar situacdes ndo adpsrque podem, por meio dos novos



desafios a serem resolvidos, ser uma oportunidagecahstrucdo do conhecimento
(ARAUJO, 2003).

Metodologia

O passo inicial para o trabalho consistiu de unsggsa, no qual um questionario,
previamente elaborado, foi enviado aos professigeglgumas escolas publicas de Ensino
Fundamental. Com o uso desse questionario buscaveogjuar as principais dificuldades
encontradas por esses docentes no exercicio dodieada sala de aula, com o objetivo de
estabelecer as principais linhas de acdo a serecut@as no nosso trabalho.

A elaboracdo desse instrumento de pesquisa, mosti@®@uadro 1 (anexo A), foi
feita visando obter o maior nimero possivel derimécdes sobre a pratica docente dos
professores pesquisados, de modo que o nossohmgatlesse realmente atingir algumas
das dificuldades docentes citadas. Tendo comoiebjptincipal os professores de ciéncias
gue lecionam fisica nas séries finais do ensinaddorental, buscamos na pesquisa
informacdes elementares como: A formacéo univeigitbs docentes; o seu sentimento ao
ensinar fisica; o que ele esperaria de um cursocagacitacdo em ciéncias; se é usual a
utilizacdo de algum recurso didatico experimentakernoldgico em suas aulas; em quais
topicos de fisica do programa de ciéncias de acovdoo PCN Fundamental (Brasil, 1998)
eles apresentam maiores dificuldades para ensisageas alunos.

Posteriormente, a partir da analise das questdesapadas no questionario (anexo
A), avaliamos as necessidades formativas dos pafes e procuramos adapta-las a uma
proposta construtivista de ensino.

Resultados e Discussoes

Dos cinguienta questionarios distribuidos nas ascdfinta oito foram respondidos
pelos professores e enviados para analise. Dessermidezoito foram respondidos por
professores de Palmas (TO), seis foram respondidosprofessores de Paraiso do
Tocantins (TO) e quatorze foram respondidos pofepsores de Divindpolis (MG). Nos
guadros a seguir apresentamos alguns dados obfidoguestionario (anexo A), onde
destacamos os temas das questdes.

Formacao académica dos | Distribuicdo dos professores por area de conhecimgn

professores pesquisados
Licenciatura em Biologia
Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Quimica
Licenciatura em Fisica
Engenharia Quimica
Engenharia de Produgéo
Quadro 2: Distribuicdo da formagéo académica dos profesgmeequisados.
Fonte: Dados da pesquisa
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Do total de trinta e oito professores participardaspesquisa, vinte e seis tem formacgao
académica em Ciéncias Bioldgicas. Quanto aos ouloas, temos quatro formados em
Matemaética, trés formados em Fisica, trés formagnsQuimica e dois com formacao



académica em Engenharia, sendo Engenharia de Rwmdec Engenharia Quimica.
Observamos que aproximadamente setenta por cestprdfessores pesquisados tem sua
formacdo académica em Ciéncias Biologicas, em accoth o trabalho de Mello e Silva
(2004).

Com os dados do questionario (anexo A), observaguestodos os candidatos
entrevistados em Divinopolis (MG), que lecionam ngi@s no nono ano do Ensino
Fundamental, possuem graduagdo em Ciéncias Biakdiima explicagédo para o fato € que
em Divinépolis, a FUNEDI-UEMG, atua ha vérios amas formacdo de profissionais da
educacdo oferecendo o curso de Ciéncias Biologimsmodalidade licenciatura e
bacharelado, disponibilizando vérios profissiomkisairea para a regiao.

No Tocantins, principalmente em Palmas (TO), odessmres apresentam uma
formacdo mais variada, tendo inclusive matematecengenheiros exercendo a funcao de
professor de ciéncias no ensino fundamental. Nexgdo, a maioria dos profissionais é
proveniente de outras regides do pais, explicardieezsidade na formacédo dos professores
pesquisados.

Todos os professores pesquisados, com formacaa@mi&s Biologicas, relataram
gue no seu curso de graduacdo, a disciplina Fijdmada a Biologia foi trabalhada.
Porém, eles afirmam que ela foi dada em apenas emesire, com carga horaria
aproximada de 60 horas, ou seja, foi um curso nmapado e insuficiente para formar o
conhecimento tedrico e pratico dos conceitos fésimressarios ao ensino em sala de aula.

Quando indagadas quanto ao que sentiam ao engitar fia disciplina ciéncias do
ensino fundamental, 25 dos professores, sendo 80 foomacdo em Biologia, 3 com
formacdo em Quimica e 2 com formacdo em Matemaesponderam no questionario que
sentiam inseguranca ao trabalhar aquele contetslmu®os 13 professores pesquisados,
seis possuem formacéo em Biologia e afirmaram e@ioenhuma afinidade com a Fisica ou
a Matemadtica, visto que eles se formaram em Ciéri8ialogicas e ndo combinam com
ciéncias exatas, 0s outros sete, trés sao forneaddssica, dois formados em Matematica e
dois formados em Engenharia, afirmaram néo terl@nwds com o Ensino de Fisica no
Ensino Fundamental.

Situacbes  relatada] Numero de| Exemplos de  respostg Professor -
pelos professores respostas | dadas (Amostra) localidade
Nenhuma afinidade com 6 P — “Me sinto impotente ao tentar] Palmas (TO)
fisica ensinar aos alunos a matéria e eles

ndo a compreendem”.
N&o apresentam problen 7 PT — Ensino com tranquilidade, | Paraiso do Tocanting
para ensinar fisica promovendo interdisciplinaridade | (TO)

entre os conceitos fisicos e

biolégicos.
Inseguranga ao ensinar 25 D — Sinto inseguranca, pois ndo | Divindpolis (MG)
conteudo de ciéncias domino bem o contetdo de fisicale
(fisica) nao gosto da matéria.

Quadro 3: Afinidade e inseguranca dos professores ao arnfégiee.
Fonte: Dados da pesquisa

Quanto ao tipo de ajuda esperada pelo professdesenvolvimento da oficina de
capacitacdo, a maioria dos professores, cercanti sendo (22 com formacéo em Ciéncias
Biolbdgicas, quatro com formacdo em Matematica, ¢oés formagdo em Quimica e um com



formac&do em Engenharia), solicitaram a realizagiiorda oficina de capacitacdo com base
na montagem de experimentos simples, relacionaalésnaa por eles escolhido. Os outros
oito professores, sendo (quatro com formacao emci@i§ Bioldgicas, trés com formacgéo
em Fisica e um com formacédo em Engenharia), afamaue qualquer que fosse o tema e a
maneira a se trabalhar a oficina, seria 6timo, petariam tendo uma revisdo do assunto e
também poderiam tirar dividas conceituais.

Topicos de Fisica NuUmero de Professores
Eletricidade e Magnetismo 20

Optica e Ondas 11

Fisica Térmica e Termodindmica 4

Conservacao da Energia e Leis de Newton 3

Quadro 4 Tépicos de fisica que os professores apresent@pres dificuldades para ensinar.
Fonte: Dados da pesquisa

A maioria dos professores indica o topico Eletadid e Magnetismo como aquele
gue apresenta a maior dificuldade para ser ensir@sl@rofessores justificam a escolha
desse topico por ele ser abstrato e os alunosesgpaeem dificuldades para compreendé-lo.
O topico Optica e Ondas também apresenta uma Ididida significativa para varios
professores. Os topicos menos problematicos, naniampi desses sujeitos, sao
Termodinamica e Leis de Newton.

Na questao que trata do uso de tecnologias, vistseprofessores, sendo (22 com
formacé@o em Ciéncias Bioldgicas, dois com formag@oMatemética, dois com formagéo
em Quimica, responderam que nunca tinham usadaumetipo de tecnologia em suas
aulas, executando sempre aulas expositivas. Andlisa questionario, pelo nome e
endereco das escolas, observamos que elas sedweali em bairros menos favorecidos
economicamente e zona rural das cidades partiepalat pesquisa.

Uso de tecnologias em sala de aula NUumero de prafeses
Nunca usaram nenhum tipo de tecnologia 26
Usam tecnologias esporadicamente 6
Usam tecnologias com freqiiéncia 6

Quadro 5Uso de tecnologias (recursos multimidia e expenitagdo) em sala de aula.
Fonte: Dados da pesquisa

Outros seis, sendo (um com formacédo em Fisica,ammformacdo em Quimica e
guatro com formacdo em Ciéncias Bioldgicas) afiamar usar as tecnologias
esporadicamente, ou seja, de vez em quando. Osgdprotessores, seis, sendo (dois com
formacdo em Engenharia, dois com formacdo em Figicés com formacdo em
Matematica), responderam ter o costume de usaidntgmente tecnologias em suas aulas,
por trabalhar em escolas publicas do centro urbraethor equipadas, em comparacdo com
outras escolas da periferia, e relataram melhataaé® e rendimento por parte dos alunos,
junto ao aprendizado dos conceitos fisicos enssmado

Portanto, a analise das respostas do questiorarex@ A) mostrou que a maioria
dos professores que lecionam a disciplina de @8rteim formacgao académica em Ciéncias
Bioldgicas, e ainda que estes profissionais n&estem seguros para ensinar os topicos de
fisica no ensino fundamental. Eletricidade e Magnei foi o tépico mais solicitado para
ser trabalhado no curso de capacitacdo em CiéiNgapesquisa, a maioria dos professores



relatou o ndo uso de recursos didaticos junto aos salunos. Nosso trabalho busca o
incentivo ao uso de recursos de apoio ao apreraizadh base em experimentos simples.

Consideracbes Finais

Apés a andlise das respostas do questionario dpliaas professores do ensino
fundamental, obtivemos os elementos necessarigsen@ais a montagem da oficina de
capacitacdo proposta e idealizada para amenizaiifiagldades que alguns professores
apresentam quanto ao ensino de fisica no ultimalaremsino fundamental.

Propomos a montagem de uma oficina de capacitagéci@icias em que 0s
professores serdo orientados a gradativamenteitaubats aulas expositivas por outros
recursos educacionais como, por exemplo, a montageaxperimentos simples junto aos
seus alunos, como uma forma de potencializar endes®r a relacdo entre ensino
aprendizagem.

Com base nos relatos apresentados, em especidéaque mostram a superacao
das dificuldades educacionais relatadas pelos ggofes no trabalho de Mello e Silva
(2004), na nossa experiéncia profissional, e nesltedlos dos dados coletados junto a
professores de Ciéncias, podemos afirmar que uit@afde capacitacdo em fisica, sobre
Eletricidade e Magnetismo, para a atualizacdo dofegsores de ciéncias, com énfase na
montagem de experimentos simples, além do usamda}des, contribuira bastante para a
atualizacédo dos professores do ensino basico,ipaintente aqueles que lecionam fisica no
ensino fundamental, e ndo se sentem aptos para isto

Esperamos que a nossa proposta incentive os dsecentligir dos meétodos
tradicionais de ensino e a buscar sempre a fornag@muada como forma de reciclagem e
aprendizado de novas técnicas de ensino.

Esperamos ainda que as duas necessidades formatitedas no inicio desse
trabalho e defendidas pela proposta construtidist@arvalho e Gil-Pérez (2001), sirvam de
referencial norteador aos docentes, caracterizardtominio do conteudo a ser lecionado, e
a importancia da construcdo do conhecimento poo reiestratégias de ensino, como a
experimentacao, junto ao desenvolvimento inteléctosialunos do ensino fundamental.
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ANEXO A - Questionario Aplicado aos docentes

Questionario
1) Especifique a sua formacdo Académica:
a) () Licenciatura ( ) Bacharelado ( )}©@s; Qual?
b) (  )EmCiéncias ( ) Biologia ( ) Fisica )(Quimica ( ) Outros; Qual?

2) Caso seu curso de graduacgdo seja Ciéncias Riafbgvocé cursou a disciplina fisica aplicag
biologia?

3) Descreva 0 que vocé sente ao ensinar fisica.

4) Que tipo de ajuda para a sua pratica docent#® esperaria de um curso de capacitacdo, foeo
principal fosse o ensino de fisica, para professouge trabalham com alunos do nono ano do €
fundamental?

5)Vocé usa tecnologias educacionais em suas aela@dcias? Classifique as opgfes abaixo segui
legenda:
A — Nunca
B — Raramente
C - Com pouca frequéncia
D - Com muita frequéncia
E - Sempre
OPCOES: () Animacdes no computador (ideds ou filmes () Livro didatico
() Apresentacgdes pmverpoint () Experimentos simples () Outraspgcifique)
Justifique suas classificacdes.

6) Classifique os tépicos de fisica, que vocé li@os alunos de ciéncias do nono ano do €
fundamental, de acordo com a legenda sugerida:

(0)— Nao preciso de ajuda.

(1) - Preciso de um pouco de ajuda, indicag&mteerelacionados e livros.

(2) — Preciso de orientagdo e até aulas sobssunto.

(3) — Tenho dificuldades de ensinar esse assunezessito bastante ajuda.

Observagdo: Esses tépicos de fisica sdo apresenteonaioriados livros do nono ano do ens
fundamental sugeridos no PNLD (Plano Nacional derd.iDidatico), de forma mais qualitativg
contextualizada, ficando a parte quantitativa siadi para o ensino médio e superior.

() Movimento uniforme, movimento variado e seasceitos basicos.

() Dinamica, Leis de Newton, forcas de atrft’ga peso, forcas no geral e suas unidades neng
Internacional.

() Energia e sua conservagdo. TransformacOeselgia e realizacao de trabalho.
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() Calor, temperatura, suas medidas e modos de transmissatadaitae contragdo térmicas. Maqu
térmicas simples.

() Ondas, tipos e caracteristicas.

() Som, sua propagacao e reflexao.

() Luz, sua reflexao, refragédo e fendbmeno<iatados. Espelhos e lentes.

() Eletricidade. As cargas elétricas, a coeatétrica, circuitos elétricos basicos.

() Propriedades basicas do magnetismo. imétreiends. O Campo magnético terrestre.

Quadro 1: Questionério aplicado aos professores de Ciégciadecionam fisica nas séries finais do Ensino
Fundamental. (Fonte: Dados da pesquisa)



