A influéncia do processo de escolarizagcéo no
desenvolvimento do conceito de biodiversidade e sua
relacdo com a percepcao ambiental de alunos de uma

escola publica de Vitoria-ES

The influence of the educational process in development of the
concept of biodiversity and its relationship with the
environmental perception of students from a public school in
Vitéria-ES

Resumo

Neste trabalho analisamos se o desenvolviment@ieedo cientifico de biodiversidade esta
relacionado com a presenca de uma percepcdo aalbgpre inclua a preocupacdo em
preservar 0 meio ambiente, em especial a biodoeus. Esta constatacdo evidenciaria,
consequentemente, a importancia da escolarizacdesenvolvimento desta percepcao. Para
responder estas questfes utilizamos a andlise telctn, a partir de questionarios semi-
estruturados. Como resultado obtivemos que nenhlumo aapresentou o conceito de
biodiversidade de acordo com o proposto pela @érmtém de ndo possuirem preocupacao
com a conservacao da biodiversidade. Este fato padenciar que a formacao do conceito
cientifico contribui sim para uma visdo mais coestd, que inclua a preocupacdo com a
conservacao da biodiversidade. Verificamos assimecessidade de o professor conciliar o
tema biodiversidade com os demais contetudos obrigatdo curriculo de Ciéncias e de
Biologia.
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Abstract

In this paper we examined if the development of shientific concept of biodiversity is
related with the presence of an environmental péi@e which includes concern about
preserving the environment, especially biodiversitiis finding would indicate, therefore,
the importance of schooling in developing this ppton. To answer these questions using
analysis of content, from semi-structured questinas. As result we found that no student
presented the concept of biodiversity in accordanth the guidelines established by
science, and not have concern for the conservatidnodiversity. This fact may show that
the formation of the scientific concept contributesa conscious vision, which includes
concern for the conservation of biodiversity. Werfd the need for the teacher to reconcile
the topic biodiversity with other mandatory contehthe curriculum of Science and Biology.

Key words: biodiversity, environmental perceptiom goreservation.

Introducéo

Diversidade biol6gica ou biodiversidade € o numeé® espécies presentes em um
determinado local, sendo incluido no conceito n@Emas a abundancia numérica de espécies,



mas também de individuos de cada espécie (BE@OHI, 2006). Essa diversidade de

espécies e 0 numero de individuos presente em ade d&tea geografica sdo fundamentais
para manter o equilibrio regional e, consequent&aneta biosfera como um todo. Desta
forma, a biodiversidade contribui para a manuterdz@® condi¢cdes Otimas de sobrevivéncia
nao s6 humana, mas de todos os organismos vivés @isso, a diversidade genética dentro
de uma populacdo é primordial para que as espsaievivam as mudancas ambientais por
meio de uma resposta evolutiva (RICKLEFS, 1993y jeerda de biodiversidade interfere

nessa capacidade de resisténcia das espéciesdpddea-las mais rapidamente a extingao.

Apesar da importancia da biodiversidade, o numer@gpécies tem diminuido a um ritmo
alarmante. Dentre as causas dessa perda estacefagdo e destruicdo do habitat, sobre-
exploracao, poluicédo e crescimento da populacdcahantBEGONet al, 2006; PEARCE &
MORAN, 1997).

Todas essas acbOes antropicas sao influenciadasppsetapcéo individual e coletiva do
ambiente (SATO, 2001). Unger (1991) nos diz queisecambiental é fundamentalmente
uma crise da identidade humana, ou seja, de conmonem percebe o mundo e de como ele
se percebe no mundo. Assim, a solucéo dos problambgntais, a partir desta perspectiva,
dependeria de uma formacao global do ser humataopdsle ser conquistado pela vivéncia e
aprendizagem direta de novos comportamentos atdevésn processo educativo adequado
(SATO, 2001). Do mesmo modo, a Organizacao dases¢addidas para Educacao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO, 1980)essalta que o0s progressos na area ambiental dapend
fundamentalmente da instrucdo e da sensibilizagiocidaddos, de maneira que estes
percebam o meio em que estao inseridos.

Como discutido por Marin (2008) o termo percepcfmesenta uma ampla gama de
significados quando analisada sua definicdo enpmfecios da lingua portuguesa. Assim,
diferentes pesquisas tém considerado diferentedfisgglos ou mesmo enfoques ao se tratar
de percepcao ambiental.

O programaHomem e a Biosferala UNESCO adota a definicdo de percepcdo do meio
ambiente como uma tomada de consciéncia e a congdi@@elo homem do meio ambiente,
ou seja, 0 ato de perceber o ambiente em que &eirestrido (WHYTE, 1978, apud
BEZERRA et al, 2008, p. 148). Neste contexto, o estudo da pe&we ambiental nos
possibilita identificar o nivel de compreensao queomem tem do meio, inclusive do meio
natural.

Maroti et al. (2000) também consideram que a investigacdo deepgio ambiental dos
grupos socio-culturais distintos deve fazer pamepdojetos de pesquisa que tratam do
gerenciamento de ecossistemas e da relacdo hombrrée Quando o ser humano reflete
sobre essa relacao, procura o entendimento depsuaepcdes e se questiona sobre seu lugar
na paisagem percebida, tornando possivel a avaldg&uas acdes no ambiente (MARIN

al., 2003). Com isso, pesquisas avaliando a percegppéental do individuo podem também
ser instrumentos educativos e transformadores dgsée propiciem as condi¢cdes para
reflexdo do proéprio individuo (SANTOS& al, 2000).

A UNESCO (1973) destaca que as diferentes percepddevalores e da importancia dos
ecossistemas naturais entre os individuos de asltaiferentes ou de grupos sécio-
economicos distintos constituem uma das dificuldguea a protecdo do ambiente natural.

O ambiente escolar pode diminuir essas diferengagencepcdo dos alunos, uma vez que
trabalha com o desenvolvimento de posturas e \sloeetinentes as relacées entre os seres
humanos e o0 meio ambiente, contribuindo para ado@im de individuos conscientes dos

processos e regularidades do mundo e da vida (BRASB8; ELALI, 2003). Além disso, 0



tema transversafleio Ambientgresente nos PCNs objetiva que os estudantes sajsemes
de identificar-se como parte integrante da natueezentir-se afetivamente ligados a ela.
Assim, os estudantes devepetfceber, apreciar e valorizar a diversidade natuadotando
posturas de respeito aos diferentes aspectos eakmio patriménio natural (BRASIL,
1998). Notamos aqui o esfor¢co do Poder Publico pamos estudantes se aproximem do
tema e se conscientizem do importante papel dasilileele biologica.

Como observado nos documentos internacionais emesj a questao da biodiversidade tem
tido um grande destaque, afinal, esta é vitimandedos mais graves problemas ambientais,
visto que, uma vez que O ecossistema é destruidextiacdo de espécies € um dano
irreparavel (DINIZ & TOMAZELLO, 2006). Neste contiex o tema biodiversidade merece
destaque nos projetos de pesquisa por ser impdéseira compreensao da importancia deste
para que acOes de preservacdo ambiental venhanelalseradas. A Organizacdo das Nagdes
Unidas elegeu o ano de 2010 como o Ano InternacamBiodiversidade e a presente década
como a Década da Biodiversidade, justamente comnadidade de conscientizar sobre a
importancia da preservacdo da biodiversidade em todnundo (UNESCO, 2010; CBD,
2011).

Cada individuo percebe diferentemente o ambientguamvive, sendo assim as respostas ou
manifestagbes dai decorrentes sdo resultado daspgées individuais e coletivas, dos
processos cognitivos, julgamentos e expectativascaga pessoa (MARTON, 1981;
FERNANDESet al, 2004). Nesse contexto, segundo Vygotsky (2008)um processo de
internalizacdo que esta relacionado a transformdedam fenbmeno social em fenémeno
psicologico. Assim, notamos a importancia da ingasfio sobre a internalizagdo do conceito
de biodiversidade e sua influéncia na percepcaoiestah no intuito de posteriormente
utilizar acdes pedagogicas mais adequadas segumptopo/percepcao envolvido (SATO,
2001), podendo estas acdes constituir-se em instna® socio-educativos e transformadores
da realidade local (SANTO& al, 2000).

Finalmente, a escola é o foco da realizacdo destqusa, pois, assim como destacado por
Oliveira (1999) em estudo semelhante, € de extreteaancia relacionar a possibilidade de
influéncia do processo de escolarizacdo nos mogasghnizacdo conceitual dos individuos,
visto que a escola é um dos principais agenteslsgadores, responsavel ndo apenas pela
difusdo de conhecimentos, mas pela transmissa@aloses de uma cultura entre geragoes.
Mais do que em palavras, a educacdo tem na acé@vet@ruma de suas principais bases,
influenciando atitudes e comportamentos que, negetse e transformando-se no dia a dia,
poderdo vir a consolidar-se como pratica socialmeeita (ELALI, 2003). Segundo os
documentos nacionais (PCNs) para o ensino de B#lagpartir da integracdo da tematica
ambiental a educacdo, devem ser formados cidadfizazes de realizar acdes praticas,
julgamentos e de tomar decisGes que considerespeitem 0 meio em que vivem, ou seja, a
escola tem o papel de formar cidaddos com consai@ntiental (BRASIL, 1998). Como os
alunos do 3° ano do ensino médio j4 passaram pelcegs0 de escolarizagdo béasica
pressupde-se que estes ja tiveram a oportunidadentkto com essa tematica.

Objetivos

Objetivo Geral

Com este trabalho visamos analisar a influénciasdalarizagdo na construgcéo do conceito de
biodiversidade pelos alunos de uma escola publstadeal, localizada no municipio de
Vitoria, Espirito Santo, bem como a relagdo desteeito com o desenvolvimento de uma



percepcdo ambiental que inclua preocupagdo com rssepmcdo da natureza, da
biodiversidade, verificando, assim, se a escoladesempenhado seu papel de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNS).

Objetivos Especificos

Identificar a internalizacdo do conceito cientifi® diversidade bioldgica pelos alunos de 3°
ano do ensino médio de uma escola publica da rs@delal de ensino do municipio de
Vitoria - ES;

Verificar a influéncia da escolarizagéo na formagéste conceito;

Averiguar a percepcao ambiental dos alunos a finiddetificar se eles demonstram uma
preocupacao com a conservacao do meio ambiensegiakpente da biodiversidade;

Analisar a contribuicdo da internalizacdo do cawceientifico de diversidade biolégica pelos
alunos no desenvolvimento de uma percepcado ambggregaconsidere a preservacdo do meio
ambiente.

Metodologia

Delimitagéo do Problema de Pesquisa

Na fase inicial da pesquisa, caracterizada petaréede artigos e discussao de problemas
pertinentes & nossa area de formacgdo, foi possigiitar o tema de interesse,
biodiversidade e a preservacdo do meio ambjertedefinir questdes iniciais a serem
investigadas, como a possibilidade do conceitoidéiersidade construido pelos alunos ao
longo do processo educativo influenciar na percepgabiental com um foco na preservacgao
do meio ambiente e, a influéncia do professor,etado o de biologia, no desenvolvimento
dessas percepcoes.

Coleta de Dados

Para esta pesquisa utilizamos como instrumentoestigmario semi-estruturado, a fim de
investigar os conhecimentos que o0s alunos posssddéne o conceito de biodiversidade, as
fontes influenciadoras na construcdo de tal comaeitambém questbes que explorassem a
percepcdo ambiental dos estudantes, conforme ag@mide Ditet al.(2003). O questionario
utilizado continha quatro questdes abertas e umanaléipla escolha (APENDICE). As
questbes 1 e 3 foram formuladas a fim de identifitaconceito de biodiversidade e as
questdes 4 e 5 para identificar a percepcao anathieitquestdo 2 teve como propdsito
identificar a fonte de informacdo que mais conitbpara a formacdo do conceito de
biodiversidade, com o intuito de verificar a infheéa da escolarizacdo nesse processo.

A pesquisa foi realizada em uma escola estaduahwitcipio de Vitéria — ES, localizada
préximo a regido de manguezal que ocorre nos evdoda Baia de Vitéria. Tivemos o
primeiro contato com a escola através da pedagpgainformou a diretoria a nossa intencao
de realizar uma pesquisa na escola. Apos o consamty da diretoria, o professor
responsavel pela disciplina de biologia nos foeapntado e conversamos com o docente a
fim de esclarecer o propdésito de nossa pesquibteentos permissao para trabalhar com uma
turma de 3° ano do ensino médio. A pesquisa féizeeta em abril de 2011 e o contato com a
escola durou aproximadamente uma semana. A turmaskolhida por indicagédo do
professor e, originalmente, possuia em média 2tbajiembora no momento da aplicacéo do
questionario quatorze alunos estivessem presentesal. Fizemos uma apresentacdo de



nossa pesquisa e o questionario foi aplicado ao®s) que por sua vez, estavam cientes da
nao obrigatoriedade de preenchimento do mesmo.

Analise dos Dados

Neste trabalho optamos pela realizacdo de uma igasqualitativa, um procedimento mais
intuitivo e maleavel, que se adapta melhor as pessjgue tém como objetivo a interpretacéo
de um contexto mais especifico, como neste cas@oede inferéncias gerais (ALVES-
MAZZOTTI & GEWANDSZNAJER, 1999; BARDIN, 2006; GUERR 2006).

Para a analise dos dados utilizamos a andlise deelmp, identificamos os elementos
contidos em cada resposta e em seguida aproximasnogis semelhantes e 0os agrupamos
em categorias. Este método visa introduzir umaroyaeganizar os dados, com a finalidade
de que significados sejam extraidos do enorme emada de mensagens (BARDIN, 2006).
De acordo com Bardin (2006), este tipo de analae ser denominadanalise categorial
Com isso, identificamos se o0s alunos possuiam om ur@ conceito cientifico de
biodiversidade formado, e a fonte que mais inflimnoa formacéo deste, além de identificar
se a percepcdo ambiental dos alunos incluia ouanfpeocupagcdo em preservar 0 meio
ambiente.

Conceito de Biodiversidade

O conceito de biodiversidade foi identificado poeionda questdo 1 do questionario e para
classifica-lo nos baseamos nas seguintes categorias

| - Apresentam um conceito cientifico de biodiveadiet
|1 — completo;
|,— superficial;
II - Conceito cientifico ndo identificado na resposta
A categorial inclui respostas em que o conceito cientifico idelibersidade foi identificado,
sendo subdividida efn quando o conceito apresentado esta completo,atdaacom aquele
utilizado por BEGONet al. (2006), e erm, quando o conceito esta parcialmente completo.

Em contrapartida, a categotiila inclui respostas em que nao foi identificado umaosito
cientifico de biodiversidade.

Com relacédo a influéncia da escolarizacdo na fadimag internalizacdo deste conceito,
analisamos os termos utilizados pelos alunos em mspostas, se estes eram didaticos, ou
seja, caracterizados por termos utilizados pelofegsores e presentes em livros didaticos, ou
se eram relacionados ao senso comum, caracteripatdosscrita de frases que demonstram a
énfase dada ao assunto pelos veiculos de comunidagiiassa, como comentado por Jacobi
et al (2003).

Percepcdo Ambiental

A percepcdo ambiental dos alunos foi identificattavés da leitura das questdes 4 e 5 do
guestionario. Nesta analise, classificamos as stgp@m 2 categorias, segundo 0s interesses
relacionados a preocupacao em preservar o meicatabi

A - Razdes antropocéntricas;
B - Razdes nao antropocéntricas.

As respostas incluidas na categoAademonstram preocupagdo em preservar 0 meio
ambiente devido a interesses antropicos, como medzorréncia de catastrofes naturais que



possam atingir o0 ser humano e causar mortes ai@stre medo de que 0s recursos naturais
acabem e o ser humano ndo tenha como sobrevivesupodependéncia dos mesmos. A
categoriaB indica um interesse em preservar como ato deg@otdo meio ambiente que ja
foi bastante explorado e destruido.

Relacéo entre Conceito de Biodiversidade e Percepcdo Ambiental

As andlises referentes ao conceito de biodiversidada percep¢do ambiental foram
relacionadas na tentativa de identificar se amalezacdo do conceito cientifico interfere na
percepcéo. Assim, foi analisado se 0 aluno queusra percepg¢ao que inclui preocupagao
com a conservacao apresenta ou ndo um conceitiodigdrsidade préximo aquele proposto
pelo conhecimento cientifico (BEGOM al, 2006) que por sua vez, se distancia do proposto
pelo senso comum.

Resultados e Discussao

Conceito de Biodiversidade

Ao analisar o conceito de biodiversidade constasampee nove dos quatorze estudantes
possuem um conceito formado, entretanto, este éamteito superficial, pois ndo leva em
consideracdo o numero de individuos de cada espgisiente no local, além de alguns ndo
delimitarem a area geografica:

“Biodiversidade sdo as mais variadas formas de vida planeta
Terra [...]",

“Biodiversidade € a variedade de (sic) vidas que & um
determinado lugar.”.

“Biodiversidade pra mim é a diversidade de vidas]]

Cinco alunos ndo demonstraram ter um conceito fdonuie biodiversidade de acordo com o
de Begoret al. (2006):

“Biodiversidade € a diversidade, pode ser de cuatupessoas,
animais, etc. E as diferencas que movimentam o mynd

“E uma relacdo ao meio ambiente, cuidar, protegematureza,
diversos tipos de seres vivos.”,

“Biodiversidade — vida diversas, que estuda os sefigos do meio
ambiente.”.

Nenhum aluno apresentou um conceito completo bassagluele proposto por Begehal
(2006). Este fato pode indicar que, ao contrarigodaposto pelo art. 13 da Convencao da
Diversidade Bioldgica e pelo capitulo 15 da Agen2h, outro importante acordo
internacional assinado na mesma época, a inclussse dema nao foi priorizada no contexto
estudado ou sua abordagem n&o tem produzido arwpdstconceitual que se espera na
educacao basica (DINIZ & TOMAZELLO, 2006). Esseutesdo pode gerar consequéncias
negativas para a conservacdo da biodiversidadgugaquando o individuo ndo tem um
conhecimento global, amplo dos elementos e prosegse ocorrem no meio ambiente ele
nao toma consciéncia de sua importancia e, logo,esfia atento e preocupado com sua
preservacao.

Influéncia da Escolarizagao na Internalizagdo do Co  nceito de Biodiversidade



Os nove alunos que apresentaram um conceito @entidaracterizado como superficial,
declararam ter tido contato com o tema na escalan@ analisadas as respostas destes
alunos a respeito de qual seria o conceito de\megldade, constatamos a presenca de varios
termos caracteristicos da linguagem cientificalasco

“Biodiversidade sdo as mais variadas formas de vida planeta
Terra, desde um ser que é formado por uma céluker&@s com
milhdes de células como nos seres humanos. [..]".

“Entendo que é (sic) uma diversidade grande de sereos em um
meio ambiente, uma série de seres vivos de diEs@spécies.”.

Entretanto, trés utilizaram-se de termos do seoswm, da linguagem cotidiana:
“Vida adversa, homem, animal.”.

Este resultado demonstra, conforme discutido poohlat al (2003), que a escola ndo é a
Unica fonte responsavel pela transmissédo destedgpoformacdo. Aléem disso, 0s mesmos
alunos declararam também ter obtido informagfedeteviséo, internet e jornais. Desta
forma, apesar de a maioria dos alunos possuir unteto de biodiversidade, os que
fundamentam seu conceito no conhecimento escolarnséoria em relacdo ao grupo
estudado.

As respostas dos alunos que apresentaram um anugib distante daquele formulado pela
ciéncia se caracterizaram por uma confuséo desidieilaias estas que vao desde a protecao
do meio ambiente até uma concepc¢ao de biodiversidamio area de conhecimento, tal como
ecologia:

“E uma relacdo ao meio ambiente, cuidar, protegematureza,
diversos tipos de seres vivos.”,

“Biodiversidade — vida diversas, que estuda os sefigos do meio
ambiente”.

Assim, conforme observado por alguns pesquisadordssconhecimento cientifico sobre a
biodiversidade identificado em algumas respostasodstra que outras fontes de informacéao,
distintas da educacéo formal, sejam ainda as pareifontes influenciadoras sobre o tema.
Conforme defendido por Dal-Farra (2004), a midiamédos principais meios de circulacéo
das idéias e imagens vigentes nas sociedades rasderisto que a cultura da midia
disponibiliza imagens e figuras com as quais oipdlde identifica. A midia em geral e, em
especial a televiséo, se configura como um dogipars meios de divulgagédo aos estudantes
brasileiros (BIZERRIL & ANDRADE, 1999; RODRIGUESt al, 2001; DINIZ &
TOMAZELLO, 2005) e, por ndo conseguirmos desvegeithdos conhecimentos escolares,
nem sempre suas contribuicdes sdo satisfatoriag) oetratado nesta situagao.

Percepcdo Ambiental

Todos os alunos apresentaram de alguma forma gac&o com a conservagdo do meio
ambiente. A categoria foi a mais representativa, em que a preocupacgoreservar o meio
ambiente se deve a motivos antrGpicos, como o rdeducorréncia de catastrofes devido as
agressdOes ao meio e o0 medo de que o0s estoquesudsosenaturais se acabem por conta da
exploracéo irracional.

Dentre as respostas relacionadas ao medo de coiartgncatastrofes, temos:

“[...] o meio ambiente esta respondendo aos maasor e ao ndo
cuidado necessério.”,



“[...] Pensamos que podemos “controlar” a naturemeas a verdade €
gue ela que nos controla.”.

Embora esta relacdo de causa e efeito entre as ag&iépicas e a ocorréncia de catastrofes
ainda ndo seja bem esclarecida e corroborada patosscientificos, fica evidente a presenca
de ideias passadas pela midia, como o discursaale jomem e suas acdes sao responsaveis
pelas catastrofes globais que estdo assolandmetplaOs meios de comunicacdo de massa
ajudam as pessoas a visualizar a sociedade e ieesese ligadas a ela, fornecendo um
sentido aos seus processos atraves do compartitb@aoe significado (ALEXANDER, 1981,
apud DAL-FARRA, 2004, p.167). Dessa forma, a pré@aude significados e a constituicao
de sujeitos colocam na midia o papel ndo apenasidgladora, mas também de produtora de
saberes e formas proprias de produzir sujeitosundego uma funcdo pedagdgica
(FISCHER, 1997).

Com relacéo a preocupacéo da escassez dos re@Irsos{ramos:

“O Ser humano Precisa do Meio Ambiente para vivegrque
Precisamos de ar, agua...”,

“[...] necessitamos de tudo, do ar, da agua [...]".

Nesse sentido, a preservacdo do meio ambienteveeaden de proteger 0s recursos naturais

tdo necessarios a sobrevivéncia humana. Essanigiiito expresso pelos estudantes € visto na
propria historia brasileira, com a degradacédo dareza desde 1500, evidenciando que as
relacbes de poder entre 0os grupos humanos ao epreprdos recursos naturais, sobrepdem

0s interesses econdmicos aos ecologicos e sotRBLIEBER & GUERRA, 2002).

A categoriaB incluiu respostas em que a preservacéo se deve atmde protecdo do meio
ambiente, bastante explorado e destruido:

“[...] ndo sabemos aproveitar com responsabilidagdeconsciéncia
tudo o que ela [natureza] nos oferece.”,

“[...] @ maioria nem valoriza 0 meio ambiente, pedontrario causam
o mal.”.

Apesar destes alunos demonstrarem preocupacado etegg@r o meio ambiente, né&o
encontramos fatores que identificassem uma pregéopam conservar a biodiversidade, ou
seja, as espécies e individuos de determinado, lagim de se manter o equilibrio dos
ecossistemas como um todo, de se manter as cosgiafeea manutencao da vida no planeta.
Conforme defendido por Diniz e Tomazello (2006)bema o uso pratico da biodiversidade
seja importante, ndo € apenas com ele que as pga®Tasam se preocupar. H4 também o
valor de existéncia. Este valor leva as pessoasreant vontade de manter as espécies
independente do lucro ou beneficio direto que ptssam trazer. Os alunos cujas respostas
foram enquadradas nesta categoria ndo demonsttarmprescupacao.

Desta maneira, observamos que 0s estudantes expraf®vés da percep¢do ambiental uma
preocupacao em preservar 0 meio ambiente. Porém gelsaseada em fatores antrépicos,
relacionados as consequéncias que a sobre-explogagéstruicdo do meio podem trazer ao
ser humano, isto é, uma visao antropocéntrica,efmiw, de que o meio ambiente tem por
finalidade permitir e subsidiar a sobrevivénciaedpécie humana.

Relacéo entre Conceito de Biodiversidade e Percepcd o Ambiental

E justamente a partir desta relagdo que podererapficar se nossa hipo6tese inicial se
confirma, ou seja, se os alunos que tém o concetdifico de biodiversidade apresentam
uma consciéncia maior em relacdo a preservacamdadrsidade.



Observamos que nenhum aluno apresentou o coneettibfico completo de biodiversidade,
assim como néo foi identificada em nenhuma respasfa@eocupagdo em conservar a
biodiversidade, como forma de se preservar o malmente. Desta forma, a falta do conceito
parece estar influenciando sim nessa auséncia eecypacao com a conservacao da
biodiversidade. Provavelmente se o0s alunos possnis® conceito cientifico de
biodiversidade eles apresentariam uma maior cangei&le se preservar 0 meio ambiente,
ndo somente devido a nossa dependéncia em relagl@o mas pelo fato de a diversidade
biolégica ser primordial para a manutencao de &odida na Terra, inclusive as nossas.

Consideracoes Finais

Com este estudo constatamos que nenhum aluno @janeseconceito cientifico completo de
biodiversidade. Dentre os alunos que apresentanarronceito cientifico superficial, a maior
parte faz uso de termos didaticos, enquanto osideseaitilizam de ideias do senso comum.
O outro grupo de alunos nao possui um conceitoizente com o cientifico. Dentre todos os
alunos analisados, observamos que outras fonteésfatenacdo que ndo as relacionadas a
educacdo formal sdo as que mais tém contribuida painternalizacdo do conceito de
biodiversidade. Todos os alunos demonstram umaepefioc ambiental que inclui a
preocupagdo com a preservacdo do meio ambientestasrib a maioria justifica essa
importancia devido a interesses antropicos e n&ongervacdo da biodiversidade. Desta
forma, a auséncia do conceito cientifico de biadidade parece estar influenciando nesta
falta de preocupacdo com a preservacdo da mesimal, @penas quando o individuo tem
conhecimento sobre os elementos e processos quesrmcoo meio ambiente ele toma
consciéncia de sua importancia e contribui panesgpvacdo do mesmo.

Os casos apresentados neste estudo reforcam asidadesdo ensino formal de Ciéncias
enfocar com maior profundidade o tema biodiversgadfim de fornecer informacdes que
possibilitem analises criticas e se sobreponhatraasmitidas pelos meios de divulgacéo de
massa, muitas vezes de forma distorcida e desad@igo seu contexto. A auséncia de
internalizacdo de conceitos cientificos caraciedstda educagéo formal parece exercer
influéncia sobre o ndo desenvolvimento de percepad®ientais que considerem o valor de
existéncia das coisas na natureza, percepcao wstaogeria levar a atitudes sustentaveis de
respeito pela mesma. Dentre os desafios para come#ftamento do tema biodiversidade na
escola estd a necessidade de o professor concililmma com os demais conteddos
obrigatorios do curriculo.
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