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Resumo

Discutem-se possibilidades de se incluir o concééadolescéncia no curriculo do Ensino
Médio, de forma interdisciplinar, com énfase nasspeeis contribuicdes e limitacdes dos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza para o t®a@ tanto, descreve-se uma pesquisa
qualitativa realizada numa escola publica da p@ifdo municipio de Sdo Paulo (SP),
reconhecida pela sua comunidade como uma boa esiltdda a adolescentes. O resultado
do trabalho apontou para a necessidade de incorpot@ma adolescéncia nas escolas de
Ensino Médio, de disponibilizar os conhecimentas @&ncias da Natureza para uma melhor
compreensao desse conceito (somente quando pogsisEl que adolescéncia é um conceito
social e historicamente construido), e de o professpecialista em Ciéncias identificar-se,
também, como “professor de adolescentes”.

Palavras-chave:adolescéncia; Ensino Meédio; formacdo continuada pdefessores de
Ciéncias.

Abstract

We discuss possibilities to include the concepadidlescence in the high school curriculum
in an interdisciplinary way, with emphasis on thesgble contributions and limitations of
Science knowledge to the theme. To this end, werithes qualitative research in a public
school on the outskirts of Sdo Paulo (SP), recaghlzy their community as a good school
aimed at adolescents. The result of this work jgoirtb the need to incorporate the theme in
adolescent high schools, to provide knowledge tdinahsciences for a better understanding
of this concept (only when possible, since adoleseds a concept social and historically
constructed), and the specialist teacher of Sciémadentify themselves also as "teacher of
adolescents".
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Contexto

Na Educacao Infantil considera-se natural levarcensideracéo as especificidades de
seu publico-alvo - a crianga; por isso, discuss@esrotinas, espacos, brincadeiras e
socializacbes sdo consideradas prioritarias enintito do conteudo cientifico das areas.
Na Educacdo Fundamental, a alfabetizacdo, em espeas séries iniciais, € 0 objetivo
principal, de modo que as diferentes fases da djegem da crianca (vista como
prioridade), por exemplo, sé&o levadas em considerpara se conseguir esse intento. Assim,
quando sao estudados, os conceitos cientificoscebirados a servico do processo de
alfabetizacdo. Contudo, nos anos finais do Ensumml&mental Il e, sobretudo, durante todo o
Ensino Médio, cujo publico majoritario € de adotages, a preocupacdo com as
especificidades desse publico parecem nado serdsvad consideracao.

A falta de preocupacio com as especificidades diescknte, acrescenta-se a
dicotomia histérica da finalidade do Ensino Médioqual ora foi considerado propedéutico
(preparava apenas para 0 ensino superior), orasociado ao ensino profissionalizante
(BEISIEGEL, 2005). O foco das politicas voltadasste nivel de ensino era sempre relativo a
questbes econbmicas - quase nunca documentosifitiancionavam a questdo da
adolescéncia (MURRIE, 2000). Contudo, a ausénciadidaussdo de adolescéncia nem
sempre foi absoluta, em especial por aqueles pastadiosos que se dedicavam a estuda-lo.
Ja em 1971, por exemplo, o educador Anisio Teixgimunha que o adolescente fosse
levado em consideracéao:

A nova pedagogia da nova escola secundaria ssiét,aa pedagogia da formacédo
do adolescente, insistimos, como a da escola pendéa pedagogia da formacao da
crianca. O programa consistira de atividades edwsatde nivel adaptado a
adolescentes, na diversissima variedade de sua®ept (TEIXEIRA, 1999, p.
184).

A pesquisadora Kuenzer (2000), uma das grandesiakgtas em Ensino Médio do
Pais, reconhece essa limitacdo nas politicas p8bko afirmar que, na rede publica:
[...] sé&o poucos os estabelecimentos que foramepldos para atender as

caracteristicas dos adolescentes. Em decorréntaconstruiram sua identidade
fisica enquanto escolas que educam jovens (p.42).

Talvez por ser incipiente, essa discussao naachag escolas, apesar dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 8%erem mais explicitos quanto ao
papel do adolescente neste nivel de ensino (aetafgsiestdo do protagonismo corrobora a
essa afirmacao).

Se é verdade que a discussao do adolescente edouchs escolas, também se pode
afirmar que néo chegou ao Ensino de Ciéncias. dguas Ciéncias o fazem, quase sempre se
restringem a abordagem das mudancas fisicas desg@u as (necessarias) discussdes sobre
a sexualidade. Contudo, conforme apontam algunsgliesbs (CALLIGARIS, 2004), os
adolescentes, quase sempre, detém as informagdésagsobre essas mudancgas e sobre os
padrbes de comportamentos, mas sentem necesstdadssutir outras questdes:

Num guia para os professores de educacdo sexuahelLencontra uma lista que
deveria ser discutida em aula. Sdo as razdes peakis os jovens tém relacdes
sexuais precoces: “para comunicar sentimentoseate afamor numa relacdo; para
evitar ficar sozinho (a); para ser amado (a); pawatrar independéncia revoltando-
se contra 0s pais, 0s professores ou outras figle#amutoridade; para manter uma
relagdo; para mostrar que eles séo “grandes”; parar-se pai ou mae; para
satisfazer a curiosidade”. E ha uma consideraveksiin: que tal se os jovens
transassem por prazer? (CALLIGARIS, 2004, p. 230).



Encontra-se, aqui, uma questdo fundamental: cagonskvadas em conta as
especificidades relativas a faixa etaria do adelgscque o frequenta, em especial trazendo-
Ihe a propria discussao do conceito social de adéfeia no curriculo do Ensino Médio, qual
deveria ser a contribui¢éo, ent&o, dos professtasiéncias? E o que este trabalho pretende
discutir.

II. Pontos de partidas

i. Objetivo do Ensino Médio:

Segundo Teixeira (1999), no Ensino Médio, cabe rafepsor ensinar a lidar com a
mindcia e depurar informagbes - tarefas que tramsse a alfabetizacdo. E possivel que
venha dessa concepcdo a associacdo de seus abjetimd 0 ensino de saberes mais
sofisticados, que requerem mais abstracdo e quepm@isam ter uma aplicacdo pratica
imediata, mas que devem fazer parte da formacdmalgiie um cidadao. Essa afirmacéo é, em
parte, corroborada pelos PCN (BRASIL, 1998) e helade Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN/1996), a qual estabelece que estel de ensino Médio é a Ultima etapa
da Educacéo Basica.

ii. A forma do adolescente aprender:

A relacdo do adolescente com o saber €, via da,ragr comportamento individual
(CHARLOT, 2001). Entretanto, tem um aspecto cotetimando se concebe a escola como
um local de construcdo de singularidades e, ao medenidentidades coletivas (MENEZES,
2001; SILVA, 2008), em que a forma pela qual osesah sdo vivenciados também se
intercala nessa relacdo entre o coletivo e o iddali— fundamental para que se estabeleca
uma boa relagdo com o conhecimento. Nessa relagdmsaber estdo presentes a formacao
da identidade do adolescente e, sobretudo, a cetpgé este estabelece com o mundo adulto
(no caso deste trabalho, representado pela escola):

Para se compreender o mal-estar das escolas, nfiodsenegar que o campo
intrincado da constituicdo do sujeito humano fazepdos processos socializadores
a que estdo sujeitos professores e alunos, daiparténcia de se considerar a
participacdo dos afetos no desenvolvimento da ddgde de pensar e de se

relacionar com o saber, assim como do proprio etorahsmitir o conhecimento.
(AMARAL, 2006, p.80).

iii. a adolescéncia € um mosaico de situacoes:

Outro ponto de partida importante € que ndo ha vis&o Unica de adolescéncia.
Segundo os estudiosos do tema (AMARAL, 2006; GUREBR2003; CALLIGARIS, 2000),
h& um mosaico bastante diversificado de adolesseBte comum, além das mudancas fisicas
e hormonais, esta o fato de todos estarem em umegso forte de constituicdo de
identidades, manifestado por aspectos relacionaaosima crise de valores e de
personalidades, nos quais é comum se diferencidoETseus responsaveis (até entdo suas
maiores referéncias). Nesse processo de desvidouggarecem 0s grupos, aos quais buscam
incessantemente integrarem-se, adquirindo suasagemns, trajes e comportamentos. Ha4 um
distanciamento dos pais que também é transferidmwatdo dos adultos, ocasido em que
surgem seguidos questionamentos quanto as regrasdicdes, aos valores e aos costumes.
Segundo Silva (2008):

A crise de identidade é fomentada pelas sucessd@erimentacbes que o
adolescente deve ter rumo a duas grandes decisdedegera tomar em breve: a
escolha de parceiros (dimensao afetiva) e a esdaltsua funcéo social (dimensao
profissional, comunitaria ou politica; p. 41).



iv. a adolescéncia ndo é um conceito eminenteniéoitiagico.

Ensinar conceitos cientificos deve ir além de sma@edsdo técnica: deve mostrar,
também, suas limitacbes, de forma a compreend&tmso modelos, 0s quais estao
associados a conhecimentos de outras areas, halas Humanidades. Assim, buscou-se
evitar a “biologizacdo” de fendmenos sociais, gaiti e histéricos, ja criticada por alguns
autores (LIPOVETSKY, 2002). O ensino de adoles@nea sala de aula, portanto, mesmo
em aulas de Biologia e de Quimica, deveria enfasiea aspecto social, cultural e historico.

Metodologia

Sobre a pesquisa

Esses pontos de partida foram adotados para imptamema proposta de inclusao do
tema adolescéncia no curriculo de uma escola @ibHcperiferia da zona sul de Sao Paulo,
voltada prioritariamente para o Ensino Médio, carca de mil e oitocentos alunos. A escola
tinha uma boa imagem junto a comunidade e erariiaestigsputada e querida por seus alunos
e professores, 0s quais, por sua vez, constituéadmsum grupo estavel.

A pesquisa foi feita com cinco turmas da segundia s& Ensino Médio do periodo
matutino da escola, totalizando cerca de duzentosos Contribuiram para ela dez
professores, sendo trés deles da area de CiéQuiasita, Fisica e Biologia): o professor de
Biologia foi entrevistado, exatamente por ter dadnor contribuicdo a discusséo, posto que
discutiu mudangas hormonais; reproducdo humanaiagdsoa evolugdo e sexualidade; o
professor de Quimica discutiu as mudancas fisicaorpo no periodo da puberdade em duas
aulas (a “Quimica do amor”); e o professor de Rigior sua vez, ndo conseguiu colocar seu
conhecimento naquele momento.

Foi adotada a metodologia de investigacio basemg@squisa qualitativa (ANDRE,
2003; LUDKE, 2005), em que se tem o cotidiano caampo de investigacdo (ANDRE,
2006). Para que os objetivos de uma pesquisa nesskles fossem alcancados, foram
utilizados instrumentos como: questionarios respmsd pelos alunos, sistematizacdo dos
resultados das avaliagcbes de rendimentos dos al@mbevistas com um professor de
Ciéncias que era referéncia junto aos adolescentisrios de bordos do pesquisador acerca
de sua vivéncia naquela escola. Alguns resultadid@ sapresentados na forma quantitativa,
enguanto outros o serdo na forma discursiva. Ce uscar-se-ao mais indicios do que de
fato ocorreu com os alunos naquele trabalho.

A principal questdo a ser analisada, embora foss#etados varios outros dados, era
como os alunos incorporaram a discussao de adat@acEm suas vidas e, em patrticular, qual
a contribuicdo que os professores das areas dei@séma Natureza deram para a discussao
desse conceito no conjunto de um trabalho intagdisar.

Sobre o trabalho da escola

A escola em questéo tinha o habito de trabalharpmojetos, os quais duravam todo o
ano letivo. Nas turmas das segundas séries dodNgdio, os professores e a coordenacéo
trabalhavam o projeto “Segundas Inten¢cbes”. Intptim desde 2006, seu objetivo era
discutir assuntos pertinentes ao universo adolésasn chamada era da pdés-modernidade,
associando-o aos conteudos tradicionalmente abosdebssas turmas. Buscava-se promover,
no individuo, reflexdes acerca de si mesmo (em cespa adolescéncia e as relacbes
interpessoais — com destaque para o amor), demtr@sgossibilidades. Para implanta-lo, no
comeco do ano letivo, a escola elaborava um caliendé atividades - em torno de um tema



em comum - que era distribuido a todos os alurro$egsores e direcdo. A cada bimestre, em
torno do tema, era escolhido um livro de leituragaioria - que era objeto de avaliacdo em
todas as matérias. Havia, também, um conjuntoidielades elencadas para cada disciplina,
bem como outras a serem feitas coletivamente pafmgle professores.

Para o primeiro bimestre, escolheu-se o tema amiem. Para tanto, foi indicado um
livro de leitura obrigatériads papéis de Luca@BRAZ, 2003)). Em Lingua Portuguesa,
houve leituras e seminarios de textos relativoseam; em Filosofia, discutiu-se o conceito
de liberdade; em Geografia discutiu-se populacgéienpe violéncia; em Artes discutiu-se o
conceito de rebeldia; em Biologia discutiu-se astfiee hormonal e a constru¢cdo do conceito
social de adolescéncia; em Quimica, trabalhou-gxto A quimica do amgrdentre outras
possibilidades. Havia um trabalho de convencimetis alunos para o estudo do tema,
dizendo-lhes explicitamente que os conteudos f@titmente dados ndo seriam deixados de
lado; apenas haveria uma nova forma de ensinafsfciando-0s a um tema em comum
entre as disciplinas. Para tanto, por exemplo,nforaostradas reportagens com dados
mostrando o numero de pessoas deprimidas e dos dscdepressao na adolescéncia (aulas
de Biologia).

Embora tivessem sido coletados dados que podesamnslisados pelo conjunto de
todas as disciplinas, serdo apresentados a seguglea restritos a discussao de adolescéncia
nas aulas de Ciéncias.

Alguns resultados

A voz dos alunos

Ao final do ano letivo, portanto mais de oito meapés o trabalho interdisciplinar, foi
perguntado aos alunos o que acreditavam ter api@nukis em relacdo a cada um dos temas
abordados nos projetos, comecando por adolescéDsiaresultados sdo apresentados a
sequir:

Tabela 1: O que vocé mais aprendeu sobre adolea@&nc

Respostas Valores absolutos Valores relativogs
Promoveu identificacdo entre os adolesceriiggrendi que 56 38,6

todos temos problemas comuns”

Promoveu maturidade para lidar com os problemgis:com 23 15,9

mais equilibrio, respeito, deveres, sabedoria

Quebrou o esteredtipo do adolescente, promoverelailis 21 14,5

consciéncia de sua singularidatieprendi que nem todos as
jovens sdo iguais”

Nao citou adolescéncia 39 26,7
Nulos 01 0,6
Total 145 100,0

*Os dados mostram citagBes em absolutos, podender ledunos que citaram mais do que uma
resposta. As categorias foram agrupadas por temaseum, seguindo critérios do pesquisador.

As respostas parecem demonstrar que houve uma apglalunos no sentido de
tornar mais tranquila sua crise de identidade. 1O e se perceberem como sujeitos que
vivem alguns dilemas em comum tornou-os mais ssguanforme pode-se perceber nas
respostas a seguir:

J.O. (2B): ‘Na parte da adolescéncia, aprendi a prestar maghegdio nas minhas atitudes, e
até pensar no que é realmente ser tratada comoeadehte, porque ou te tratam como
crianga ou como adulto, e até vocé mesmo queraeda como crianca quando faz alguma
coisa errada por exemplo, e quando queremos (siopat alguma decisdo mais importante



queremos ser tratados como adultos e isso confurte s6 a mim, mas a todos os
adolescentes e pais de adolescentes”.

I. O. (2D):“Aprendi que as minhas dificuldades sao absolutamaormais”.

Esse aumento de tranquilidade para enfrentar & d#& identidade ficou mais
evidenciado na percepcdo de que ha varias adot@asénque, portanto, o esteredtipo que o
adolescente carrega socialmente precisa ser guelasslm como suas singularidades devem
ser preservadas e valorizadas:

P. (2D): ‘Com adolescéncia, o que mais aprendi foi como enpe visto pelas pessoas e
como na realidade ele € apenas um reflexo de cami@ & sociedade se apresenta. Um
exemplo disso € uma das acusacdes do tribunal tyeends no comeco do ano: o

consumismo: o0 jovem é consumista, mas toda a sa@ed. O jovem reflete somente esta
caracteristica”.

T.B. (2C): ‘Eu aprendi que os adolescentes sao diferentes sifitre

A questdo do estimulo ao processo de autorreflegdoe@e como maior destaque.
Observa-se um tom de acolhimento as suas angustias:

P. R. (2E): Adolescéncia é a fase em que vocé é e nao é résbip®r aquilo que vocé faz.
Entdo, a Unica certeza passa a _ser: aprender apseiderada, sem deixar de ser alégre
(grifo nosso).

I.C.. (2D): “Com a adolescéncia, aprendi que nos ndo devemas gale o mundo todo esta
contra nés, nés achamos que os adultos ndo nosdm{sic], mas a gente tem que entender
que € s6 uma fase e passa, € bom ter caligrdo nosso).

D.J.. (2D): “Aprendi que crescer € um prazer, mas crescer coatigncia e
responsabilidade”.(grifo nosso)

As frases acima parecem apontar para um amaduneinocorrido ao longo do
projeto.

Em particular no que tange as contribui¢ces dasoc@@é, os alunos destacaram o seu
papel relevante em relagcdo ao assunto, mas tamiesnimitacdes diante da complexidade
do tema.

L.S (2D): “Achei a visdo que a Biologia e a Quimica deram ama adolescéncia
importante, mas ainda pobre. Discutir somente assaa hormonais e as mudancas fisicas
esclarece muito pouco. A discussao ficou maisparacausa do que discutimos em Filosofia,
em Artes, em Geografia sobre como o jovem é vitialsmente. Também ajudou muito os
eventos coletivos sobre a questdo da adolescéncia”.

Van (3E): ‘Achei importante discutir as mudangas que o corpogédnte sente quando
estamos (sic) na adolescéncia. Mas foi mais impéetaliscutir as mudancas que a cabeca
da gente passa’(grifo n0sso).

A voz do professor
A seguir apresenta-se um trecho de uma entrewdgadom o professor de Biologia

acerca da questdo da adolescéncia em suas aulpsofé3sor leciona desde 1995 e é
apaixonado pela questdo ambiental. Era considenaddos professores mais respeitados por
alunos e professores, exatamente por ser extrenbardedicado ao seu oficio e pelo seu
comportamento generoso e doce. Sua dedicacaonsamthia que chegava a ir a escola aos
finais de semana para regar as plantas de sua,estilizada como laboratério para suas

aulas. Lecionava naquela unidade escolar haviaamzee era-lhe vizinho.



Pesquisador: Professor, em sua opinido, o quewgrarboa escola de ensino médio, voltada
pra jovens?

Prof. : Eu acredito que seja um colégio voltado para osbfmmas cotidianos que eles
enfrentam no dia a dia. Por exemplo, o problemavidééncia, do desemprego, da falta de
qualidade de vida, da falta de uma estrutura bagieama que ele tenha um minimo de
dignidade na sua vida.

Pesquisador: Essa ideia serviria para Educacantilnfsara a Educacdo Fundamental, para a
EJA ou teria que ser diferente para o jovem?

Prof. Eu acho que teria que ser diferente para o jovemaého que, na Educacéo Infantil,

eles ndo percebem, de certa forma, esses probldem&sma tao evidente, tdo contundente.
Ja os adolescentes sofrem na pele, a questao amrreito, da desigualdade social... As
criangas ainda ndo percebem isso, exceto aguelesegtio num nivel abaixo da linha da
pobreza.

Alunos de Fundamental Il, eu acho que de sétimidéagas séries, sdo mais faceis de
trabalhar isso, acho que eles ja percebem bem mn@isstdo naquela fase de horménios a
flor da pele e tal, j& sentem muito mais os problenf\cho que ha uma questdo de abstragédo
ai que o jovem de da escola de ensino médio tem lgr com os problemas. [...] Nossa
escola ouve o jovem, ouve o adolescente e, de foene, tenta entendé-lo. Ela ndo apenas
ouve e deixa pra la. Ha muitos professores quenfeezéiferenca, vao atras dos anseios e dos
jovens, de cada um deles, entram em contato, tracgmnmacdes via Internet, e-mail, Orkut
etc.

Pesquisador: O senhor € um dos professores maigddos da escola. Em que o senhor,
como professor de Ciéncias e Biologia, contribuapa identidade dessa escola como uma
instituicdo voltada para os adolescentes?

Prof.: Eu ndo me considero a pessoa mais importante dadaedem que eu contribuo para a
identidade? Eu acho que eu contribuo questionaretopse essa questdo da produgéo do
conhecimento, a gente trabalha bastante com prejettas eu venho tocando sempre na
mesma tecla pra ver se a gente consegue produzipauno mais. Eu sempre acho que a
gente deve fazer com que o aluno aprenda melhoradbo que alguns colegas até me
guestionaram se eu tinha deixado de lado um possa questdo ambiental, parece que eu
tinha meio que esquecido, e que eu percebo hoj® gueblema da educagdo ambiental ndo
€ um problema de educacdo ambiental, restrito a diseiplina. Eu concordo que a gente
consegue colocar a Ciéncia de maneira muito forts projetos do Lins e a questdo
ambiental e a discussdo de adolescéncia e de awatrilbuem para isso. Eu acho que
guando falamos em formar uma pessoa “como um toda@ontribuicdo que nds da area de
ciéncias naturais damos ao Lins € muito grandey sejFisica, na Biologia, ha Quimica. E o
projeto Segundas Intengdes colabora muito isso doiale discute a questdao do emocional
da pessoa. Mas eu ndo acho que seja algo que \ehasivamente de mim. Eu acho que é
uma coisa da Ciéncia da Natureza e que nos da &$enlos como paradmetro: trabalhar a
pessoa como um todo, a emocao e razdo. Por issonlaa curiosidade foi se agucando e,
talvez por conta disso, 0 meu envolvimento comnbi@ximento cientifico surgiu. Acho que
hoje n&o consigo viver sem aprender Ciéncia.

PesquisadorEm que medida o0 senhor acredita que esse seu gElstaiéncia vai para os
alunos adolescentes?

Prof.: N&o sei... Acho que isso esta na minha personaidad tenho até que me corrigir
para que eu, as vezes , nao divague em aula, patquepente surge uma pergunta que
alguém acha que ndo tem nada a ver e eu tento,reemgbaciona-la com o conhecimento



cientifico. E algo até que eu tento me controlarapdar um melhor direcionamento as
minhas aulas... Se isso vai para os alunos ou néo,é algo com que eu me preocupo. E
algo meu.

Pesquisador: O que é necessario para ser um bdesswode adolescente?

Prof.: Para ser um bom professor de adolescente, tem gher sse relacionar com o
adolescente, tem que saber entender o adolesceEmeque se sentir adolescente. Caso
contrario eu acho que fica mais dificil a relacdB. preciso, antes de tudo, n&o ter
preconceito, é preciso estar aberto a todos osstige informacdo. Com certeza, precisa ter
muito bom humor e precisa ter autoridade. Se voténeler o adolescente, vocé é autoridade
sem ser jamais autoritario. Compreender o adolec@do significa ser “bonzinho” o com
ele. O adolescente precisa ouvir um ndo, que muigaes € a melhor resposta. Deve haver
um olhar de acolhimento, até meio de “paternalismatho que isso facilita a relacao
afetiva que € imprescindivel para vocé consegunveacer alguém a comprar 0 que VOcé
quer vender. O projeto Segundas Inten¢fes tradgmeodisse sobre ser bom professor de
adolescente: € saber compreendé-lo e sentir-se ctah@ o0 projeto contempla essas
caracteristicas. Acho positivo que o projeto abrgpago para julgar e absolver o
adolescente, com intuitos didaticos de orienta-o processo de reflexdo, isso sem ser
pejorativo ou discriminador.

Discussao

Em relacdo ao estudo da adolescéncia, pareceetal@cido junto aos alunos a ideia
de tratar-se de uma fase, com elementos em coneomaliferencas em sua vivéncia entre
os individuos. Segundo os resultados, esse apesludievou-os a terem um maior equilibrio
e, de certa maneira, tranquilizou-os. A sensacamadquilidade parece, também, ter vindo do
estudo de adolescéncia como um conceito complextstrtiido histérica e culturalmente,
com apenas algumas de suas dimensdes tratadasCoetesas da Natureza e que, neste
momento historico, ainda precisa ser incorporad@éas dimensdes da cultura.

As mencdes explicitas a adolescéncia feitas pdlosos ao final do ano letivo

sugerem que o tema impactou-os sobremaneira. Aréegd mais forte que terdo do seu
Ensino Médio, muito provavelmente, sera a dessasass e ndo daqueles tradicionais, tidos
em pesquisas educacionais como inécuos e angestiggBRAMOVAY E CASTRO, 2001).
A escola pesquisada, em sua proposta curriculasntap concretamente para outros
conhecimentos que podem constituir a identidadErsino Médio de hoje, os quais vém de
um dialogo do que as areas podem oferecer com o gdelescente procura (amor e projeto
de vida) e com o que a sociedade demanda (cidad&oiapeténcias).

Por isso, é bastante positivo que os alunos apocdemo limitados os conhecimentos
oriundos das Ciéncias para alguns temas mais crogptievido a seu carater eminentemente
técnico. Ha que se enriquecé-los por meio do didlmm outras areas. Ao se fazer isso,
ensina-se melhor Ciéncia, posto que se faz um iekerde reflexdo, também, acerca da
natureza do conhecimento a ser ensinado. Tornasecharo ao aluno “o lugar” de onde seu
professor especialista esta falando. Ademais, puidese que o conhecimento cientifico
também é limitado, sendo um recorte de conhecirsemt@s amplos e, ao mesmo tempo,
complementares entre si.

Assim, a despeito da formacéo especializada e éispeser necesséria e importante
para um professor de Ensino Médio daquela escuia,farmacdo mais generalista no tocante
a maneira pela qual deve-se lidar com o jovem paréazer parte de seu dia a dia. Dessa
maneira, compreende-se a resposta do professoiottsiB, que vai a escola aos sabados,



domingos e outros horérios, sobre sua relacdo camnbecimento e sobre como procura
passar isso a seus alunos: o conhecimento é-lhpramer que faz parte de seu projeto de
vida. Talvez seja esse um recado importante aa#y dor um professor cientista aos seus
alunos.

Nesse sentido, mais do que nunca, o papel do asluitida do adolescente é tomado
como questao primeira desse professor. O rigorentrabalho em nada se confunde com a
questao “disciplinar-punitiva”; antes, esta relaeido ao seu papel como referéncia junto aos
seus alunos.

Além disso, este professor aponta para uma lacmnsua formacao no que se refere
aos estudos de adolescéncia. Afirma ser imporessa discussao, de forma que se possam
colocar os conhecimentos de sua area a servicoaesaente. Por essa razao, pareceu ser
interessante criar um espaco para a discussacodfigas inerentes a crise de identidade do
jovem no ambito da escola formal, que deve ser éamparantido e fundamentado em
conhecimentos oriundos das areas, inclusive aséei@s, a fim de evitar uma discusséo de
adolescéncia em abstrato. E possivel que tod@seas do conhecimento contribuam de
alguma maneira para a discusséo do tema, de farmaaprra uma maior interlocucéo entre
0s conhecimentos abordados e o universo dos alunos.

As limitagcdes dos conhecimentos especificos dass grara o tema foram, em grande
parte, diminuidas pelo trabalho da escola com fm®jénterdisciplinares, os quais sdo
vivenciados por boa parte de seus alunos e pregsssomo uma maneira para dar um pouco
mais de vico e estimulo aos seus afazeres pedagodial fato parece ter acontecido por uma
guestao tanto de desejos individuais de professoedsnos impossiveis de realizar sendao no
coletivo quanto pelo fato de ser mais facil de apenaliza-lo dentro da realidade de uma
escola.

O trabalho por projeto conseguiu extrapolar o &ndlisciplinar que uma aula tem e,
assim, proporcionou uma maior extensdo ao conhatirmebalhado, além de ter sido uma
maneira de ndo sobrecarregar uma determinada lthsci@ que se dividem as tarefas entre
as demais. Os projetos fomentaram o sentimenteedengimento da equipe de professores
aquela realidade e a divisdo das tarefas e o amaio do grupo docente, aparentemente,
demonstraram simbolicamente aos alunos que alahesesédo, envolvimento e, portanto,
forca para fazer a diferenca. Com isso, resgatapspel do adulto feito pela escola frente ao
adolescente.

Parece ser esse um caminho interessante paraciasese Ensino Médio. A medida
que o conceito de adolescéncia se estabelece,vavptoque a percepcdo desse nivel de
ensino como voltado para esse publico também tddoa, de maneira que as identidades de
ambos se fundam. Se é verdade que é na adolesqéeciacrise de identidade ocorre, tem-se
dai a necessidade de haver uma escola em querengbs presentes nessa crise sejam
tomados como centrais em sua proposta curricular.

Conclusao

Parece estar clara a necessidade de ressignifiredai@@o do saber cientifico com os
adolescentes do Ensino Médio. Por isso, considerqud a dimenséo afetiva na relagdo com
0 saber deve existir de maneira positiva para guertham melhores resultados no processo
de ensino-aprendizagem e a necessidade do addiessenter referéncias sélidas para
construir sua identidade, um professor especiatistaCiéncias também deve se ver como
professor de adolescente.

Além disso, o0 proprio conhecimento torna-se umaréeicia na constituicdo da



identidade do adolescente, pois pode ser apresectado instrumento para uma melhor
compreensao de si mesmo, para sua inser¢cao naawejecomo expectativa de profisséo
futura, além de ser uma fonte de prazer e satisf&@rtanto, contribui para a formulacéo de
seu projeto de vida

Nesse sentido, é preciso ir além do que foram sgumas em Ensino de Ciéncias até
entdo. E preciso lidar com a questdo das incereedasfalta de referéncias que o mundo pos-
moderno traz para o universo do adolescente, diegsar e de todos nés. Ha poucos
pesquisadores de Ensino de Ciéncias discutindcs epsaestdes (por ora, destacam-se 0s
trabalhos do fisico-educador Luis Carlos de MerneziEs modo que pesquisar esse tema é
inovador e necessario.

Portanto, respondendo a pergunta deste traballte goll € a principal contribui¢cdo
que o Ensino de Ciéncias pode dar a discussédo olesaéncia no Ensino Médio: ha
contribuices dentro dos préprios conhecimentos patema, mas igualmente importantes
sdo aqueles referentes as posturas que o profissiéncias deve ter em seu trabalho com
os adolescentes. Assim, a meta ndo devera searfdcientistas mirins”; devera ser mostrar
o conhecimento cientifico como parte de um projietavida, no qual se contemplem alegrias,
prazeres, dificuldades, limitacoes e perspectivaBsgionais futuras, a exemplo de qualquer
atividade humana.
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