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Resumo

O objetivo deste trabalho foi investigar como aéeacdesenvolvidas ao longo do
Projeto PIBID/UFC/Biologia contribuiram para a f@gdo dos professores. A pesquisa
de cunho qualitativo realizada a partir de obsétwatas reunides, analise de relatorios
e entrevistas com bolsistas indicou que a pargéipano PIBID estimulou seus

participantes a seguirem a carreira do magistéra entenderem as complexidades
presentes no ambiente escolar, fazendo ponte ardmademia e a escola publica. A
pesquisa evidenciou a valorizacdo da atividadeedgusa em detrimento da docéncia
constatando a quase auséncia de projetos que ipropica relacdo mais proxima com
as escolas publicas. Destaca-se a necessidadensididar o PIBID promovendo sua

constante reformulacdo e aprimoramento, mas estgode se constituir na principal

politica publica para a formacdo docente no pad® Becessarios também maiores
investimentos aos cursos de formacdo de professomelhorias nas condicbes de

trabalho.
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Abstract



The main objective of this study was to investigates the actions developed during
the Project PIBID / UFC / Biology have contributiedthe formation of teachers. Based
on the collection of data was possible to undedstaow the experiences of PIBID
influenced the choice of teaching career, contetub the training and find out which
are the major difficulties faced during the prograrhe results indicate that the PIBID/
UFC/Biology encouraged these teachers to follow tageer of teaching and to
understand the complexities present in the scheak@ment, making a link between
the academia and the public school. The reseagthiginted
the extreme appreciation of the research activityeroteachingin the university
environment, noting the near absence of univepityects that provide a closer
relationship with public schools, providing pronmgjj contributing to a quality teacher
formation. This showed revealed the need necessityonsolidate the PIBID into the
universities to promote its  constant reformulatioand improvement. In  fact, the
program contributed to the training of teacherdimlogy at the UFC, but this should
not be the major public policy forteacher formatin the country. Are also
needed higher investments in training courses efachers and improvements in
working conditions.
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Introducéo

A atividade docente esta inserida num contexto @dacoravel. Diversos fatores,
de ordem econbmica, politica, historica e sociargeslacam, contribuindo, em grande
parte, para sua precarizacdo, deixando-a bastaittenge. Ludke (2004) afirma que
mesmo aos olhos do observador comum, a profissgent® exibe sinais de sua
precarizacdo, e que nao € dificil constatar a pelelgorestigio, poder aquisitivo,
condicbes de vida e, sobretudo, de respeito efasgis no exercicio do magistério
atualmente.

No ambiente universitario, esse descaso se rafet®ormacdo de professores. O
menor statusacadémico da atividade de ensino em relagédo a igasqla graduacgéo
comparada a pos-graduacdo, da Licenciatura emacelap Bacharelado, e as
dificuldades de implementacdo de mudanca nos cdesdsrmacdo de professores sao
o reflexo das relacbes de forca das lutas e egmatédos interesses e lucros
estabelecidos no campo universitario brasileirodees sua origem (Pereira, 2000).
Apesar de a formacéo inicial, tanto presencial tuandistancia, ter tido um aumento
consideravel de vagas com a politica de expans&agino superior publico, em funcéo
da abertura de novos Campi, da criacdo de novagetdidades e da transformacao dos
antigos Centros Federais de Educacao Tecnol6giERETS) em Institutos Federais de
Educacado (IFEs), a formacéo inicial docente aindapa um papel secundario nas
instituicoes superiores. Dias-daSilva deixa clasagjuestao no seguinte trecho:

A profissionalizacdo dos professores esta direttanégada a
trajetoria de nossos cursos de licenciatura, respais pela formacéo
dos professores chamados “especialistas”, ou etema professores
“secundarios” - professores que lecionam as difesen
disciplinas/areas que compdem o curriculo escalarsgries finais do
ensino fundamental (5% a 8%) e no ensino médioerBamente a
Escola Normal, os licenciandos brasileiros parenenca terem tido
um locus privilegiado de formag&o. E preciso reconhecer nmpssa
cultura universitaria historicamente delegou redorestigio a area



de Educacdo nos embates pela hegemonia académicampm da
ciéncia brasileira. Assim, a criagdo dos cursolcg@ciatura aparece
muito mais como um 6nus que 0s cientistas pagaeam gonsolidar
seus projetos de formacao dos bacharéis, o québiit®s que, desde
0S anos oitenta, essa tarefa “pouco nobre” fossenada pelas
faculdades particulares (DIAS-DA-SILVA, 2005).

Uma sintese apresentada no estudo de Pereira (2p060)a que os principais
dilemas presentes nas licenciaturas brasileiras a&®paracdo entre disciplinas de
conteudo e disciplinas pedagdgicas, a dicotomishdratado e licenciatura e a
desarticulacdo entre formacédo académica e realigddiza de escolas e professores.
Apesar de todos os estudos que enfatizam a neadssdk superacdo da formacao
tecnicista do professor, esse modelo ndo foi sdpepela maioria dos cursos de
formacao inicial docente, pois disciplinas de cadteespecifico continuam precedendo
as disciplinas de conteudo pedagodgico e articulzedpouco com elas. Além disso, o
contato com o ambiente escolar continua acontecemgiomais frequiéncia apenas nos
momentos finais dos cursos, durante os estagiosnsgsipnados, e, ainda assim, de
maneira pouco integrada com a formagéao tedricagrewm 1974, Jacques Busquet faz
uma analogia brilhante desse modelo de formacédo @diturso de preparacdo de
nadadores”:

Imagine uma escola de natacdo que se dedica uma assinar
anatomia e fisiologia da natacdo, psicologia dcadad quimica da
agua e formacdo dos oceanos, custos unitérios dasgs por
usuario, sociologia da natacéo (natacao e classessy, antropologia
da natacdo (0 homem e a 4gua) e, ainda, a histandial da natacgéo,
dos egipcios aos nossos dias. Tudo isso, evidentem& base de
cursos enciclopédicos, muitos livros, além de giguadro-negro,
porém sem agua. Em uma segunda etapa, os alunademasl seriam
levados a observar, durante outros varios mesesladoees
experientes; depois dessa soélida preparacao, stEmgados ao mar,
em aguas bem profundas, em um dia de temporal.

Em 2003, nesse contexto de péssimas condi¢coeslomto docente aliados a
uma formacéo inicial deficiente, o secretario, pacd, de Ensino Médio e Tecnologico
do Ministério da Educacéo, Anténio Ibafiez, defendewante uma entrevista ao jornal
‘O Globo’(28/05/2003), a criagao de uma coordenalEiaperfeicoamento, semelhante
a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal dd Niygerior (CAPES), para
professores do ensino médio e de educacao profEsipe pudesse contribuir para o
incentivo a atividade docente. Essa acao podendaa&ue de forma pontual, incentivar
0 investimento em atividades relacionadas ao enderiro das universidades que
ofereciam cursos de licenciatura.

Em dezembro de 2007, o MEC, por intermédio da $mtaede Educacao
Superior (SESu), a Fundacédo de Coordenacéo deedumamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e o Fundo Nacional de Desenvolntmee Educacédo (FNDE), em
uma acdo conjunta lancam o 1° edital para seldgdprojetos para o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (P)BEntre os principais objetivos do
PIBID estdo o incentivo a formacdo de professoram pa educacdo basica; a
valorizagcdo do magistério; a melhoria da educagich; a integracdo entre ensino
superior e a educacao basica; melhoria da qualidiaeformacéo inicial dos



professores; a valorizacdo da escola como espacdordeacdo de professor e
proporcionar acoes, experiéncias e metodologiagataras articuladas com a escola
aos futuros professores (EDITAL MEC/CAPES/FNDE, 200

A partir disso, diversas universidades formulam gmjeto e o submetem ao
edital proposto. Em 2008, a Universidade Federaleara submeteu seu projeto e teve
a sua proposta aceita. Nessa época, o Projeto RIBD abrangeu seis cursos de
Licenciatura: Fisica, Quimica, Matematica, Biolgdiatras e Filosofia. Cada uma das
areas organizou seu sub-projeto de acordo comipidscnorteadores e objetivos gerais
definidos no projeto institucional.

O sub-projeto da area de Biologia objetivou melh@dormacéao inicial dos
professores de biologia, superando a dicotomia ¢atrria e pratica. Além de propiciar
a insercdo dos participantes, de uma forma maisfiaptada, no ambiente escolar
estimulando-os a refletir sobre a pratica pedagggic serem criativos, a buscar o
trabalho coletivo, a planejar situacbes de aprageém interdisciplinares,
contextualizadas, significativas e relacionadasaiano dos alunos que melhorassem
a aprendizagem doa alunos das escolas envolvifiasP(ojeto PIBID/UFC/Biologia,
2008).

Ao longo do desenvolvimento desse programa, petceb a necessidade de se
entender se, de fato, essa politica publica, d#mlaecente, contribuia para a formacao
de docentes e de que forma cumpria esse papel,ddé@ompreender as contribuicées
gue este pode dar as escolas que dele participarecdssidade de se refletir e repensar
esse projeto, culmina nas pesquisas desenvolvidaartat de suas atividades, que
posteriormente ser&o utilizadas como base paratpsojuturos.

Essa pesquisa teve como objetivo investigar comacées do subprojeto
PIBID/UFC/Biologia contribuiram para a formacdo d#ocentes de biologia,
percebendo as dificuldades enfrentadas pelos ‘®ibkid(nome dado aos participantes
do programa) ao longo do projeto e, a partir deadasrsidades, servir como base para
0 aprimoramento do projeto.

Metodologia

O desenvolvimento da pesquisa, a qual teve cambalitativo, deu-se,
inicialmente, através de um levantamento bibliagoafa fim de dar embasamento
tedrico a pesquisa. Em seguida, foram realizadssreéicdes das reunides semanais do
grupo (bolsistas e coordenadora de area) nos gueses finais do programa, a fim de
compreender, principalmente, a dinamica deste.

Ao final de cada semestre, os participantes doPBbduziam relatorios, que
foram utilizados como fontes de dados para a psagéilém disso, foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com seis bolsistss,db Liceu de Messejana e trés do
Liceu do Conjunto Ceard, a fim de entender comoemgeriéncias do PIBID
influenciaram na opcéo pela carreira docente, ifritam na formacéo profissional e
guais as maiores dificuldades enfrentadas duramteograma. As entrevistas foram
gravadas com equipamento digital (MP4), transcatpesteriormente analisadas.

Resultados e Discussao

Caracterizacdo dos Bolsistas do PIBID/UFC/Biologia



O Projeto PIBID/UFC teve inicio em marco de 20G8idinalizado em fevereiro de
2011. A area de Biologia dispunha de 8 vagas garms do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, mas somente no periodo det@agodezembro de 2009 e marco a
junho 2010 este total de vagas foram preenchidas.

Ao longo do desenvolvimento do subprojeto da areaBwblogia, 12 bolsistas
participaram do PIBID. Apenas dois bolsistas pgrdiam integralmente dos dois anos
de existéncia do projeto, no entanto ndo houvescdsodesisténcia ou abandono. Os
bolsistas deixaram o projeto devido a conclusdocdiso (6) e houve o fato do
falecimento de um bolsista. A média de tempo denpeéncia como pibideo (termo
utilizado para denominar os bolsistas) foi de 14ese

Atualmente, 9 pibideos ja concluiram a Licenciatera Ciéncias Bioldgicas, e
destes, seis tiveram seus Trabalhos de Conclus&uds (TCC) relacionados as
atividades do PIBID. Como um dos principais objgtivapresentados no edital da
CAPES para o PIBID era a formacéo de professonesgpaducacao basica, destaca-se
o resultado que dos 11 bolsistas, 9 ja atuam cavendes (efetivos ou temporarios).

O grupo PIBID/Biologia se organizava da seguintemén uma professora
coordenadora, docente do departamento de Biologtaocedenadora da unidade de
ensino de Biologia; dois professores supervisosedrda de Biologia, docentes efetivos
das duas escolas publicas participantes do préigteu de Messejana e Liceu do
Conjunto Ceard) e os estudantes do Curso de Latengiem Ciéncias Biologicas da
UFC. Considerando a escola onde desenvolveriantiadaaes, os bolsistas foram
organizados em dois grupos de trabalho. Acontecgamides semanais com a presenca
da coordenadora e de todos os pibideos e logodepui os grupos de cada escola. As
reunides da coordenadora com 0S supervisores eraim @sporadicas e tinham
periodicidade variada, dependendo do andamento plogtos nas escolas. Os
supervisores se encontravam com o0s pibideos em esseslas dependendo da
disponibilidade do grupo, do desenvolvimento dasdades.

Atividades desenvolvidas: modalidades e recursos di daticos utilizados

Em consonancia com o projeto PIBID/UFC, a area iddodia tinha como
principio a diversidade metodoldgica e de recudidaticos. O quadro 1, em anexo,
indica as atividades realizadas, bem como as égiaatdidaticas empregadas. Destaca-
se a realizacdo de dois projetos interdiscipling@iPesjeto Pensando Naquilo e Projeto
Alimentacéo); 5 projetos de ensino disciplinar deld®jia; 4 atividades de intervencao
em sala de aula; duas participacdes em cursosrptépas para Vestibular/ENEM; 1
projeto multidisciplinar de recuperacéo paralelalmos. O tempo de duragéo de cada
uma destas atividades era bastante diversificanhn,atigumas sendo realizadas em 2h e
outras contando com 4 meses de duragao.

Entrevistas e relatérios: interesses, formacdo doce nte, dificuldades e
sugestoes

A partir da analise dos relatérios e das entrevigtale-se perceber que todos os
bolsistas entrevistados entraram no curso de eig€rnmblogicas sem ter interesse pela
carreira docente ou nao tendo clareza da diferexgstente entre licenciatura e
bacharelado. Infelizmente, essa realidade € pesentnaioria dos cursos de ciéncias.
Em geral, o desestimulo dos jovens a escolha dastéeag como futura profissao é
consequéncia, sobretudo, das péssimas condi¢Odsalolho, dos salarios pouco
atraentes e da jornada de trabalho excessiva (FEREI999). Nesse caso, foram,



principalmente, as disciplinas da licenciatura guenpriram um papel relevante no
despertar do interesse pela profissdo docente afendinicio a participacdo no PIBID,
todos ja haviam optado em seguir a area de educasé&atividades desenvolvidas ao
longo do programa serviram para fortalecer essalesc

Durante as entrevistas, os bolsistas afirmaram gaeépoca da selecéo,
conheciam o programa de forma superficial, ndodetareza das atividades que iriam
ser desenvolvidas ao longo deste. O interesseRiBI® surgiu por que visualizaram
nele uma oportunidade de trabalhar com ensino déodim, mantendo contato
diretamente com a escola. Isso evidencia que neeatBluniversitario atual predomina
a valorizacdo extrema da atividade de pesquisastnmeénto da docéncia. A formacao
de professores dentro do modelo que inspira a sidazle brasileira ocupa um lugar
bastante secundario. Nele, as prioridades sdo mtvadas nas funcdes de pesquisa e
elaboracdo do conhecimento cientifico, em geralsideradas como exclusividade dos
programas de poés-graduacdo. Tudo o que ndo se deagdentro dessas atividades
passa, em geral, para um quadro inferior, como asatividades de ensino e de
formacéo de professores (LUDKE, 2009). E nesstegtmque o PIBID, programa que
faz a ponte entre a universidade e a educacdoabasiprofessor em formacéo e o
professor ja experiente, se insere. A oportunidiedeivenciar o contexto escolar nao €
oferecida pelos projetos de iniciacdo cientificen@nitoria, ja bem consolidados nas
universidades publicas, fato que evidencia a netaess do fortalecimento do PIBID.
Um dos bolsistas entrevistados deixa essa questédalara no trecho seguinte:

“Poxa, até entdo ndo existiam bolsas para a forondgéente
vindas do governo federal. Foi o primeiro projehblsas voltadas
pra isso. E isso também me excitava, de particg@ryer como era
esse projeto, se ele iria pegar mesmo, se elsarafortalecido e se
essa linha que ndo é s6 o PIBIC, a pesquisa, mas hotsa
diferenciada para o ensino, para a formacdo docelatea colar
mesmo na universidade e entendia iSso como, poxavanco que €
preciso ser aproveitado, que a gente tem que dgasmisso.”

Durante as entrevistas, foram freqlentes os apemtas referentes as
deficiéncias das disciplinas de estagios supendsios. Apesar de se constituirem
grandes aliados a formag&o docente e, segundo Riraelima (2009), contribuirem
para a construcdo e maturacédo da identidade dodestéuturos educadores, ainda se
mostram insuficientes em propiciar um contato ebetiom a escola. Isso ficou bastante
claro nas entrevistas. Cinco de seis bolsistagw@atados afirmaram que o interesse
pelo PIBID foi fruto da necessidade que sentiamvidenciar mais o ambiente escolar.
Somente um bolsista afirmou que ndo sentiu essessidade na época que tentou o
projeto, pois ainda ndo havia dado inicio as dis@p de estagio. Mas que fazendo
uma analise agora, concorda com demais bolsisiasdq estes afirmam que, em geral,
essas disciplinas proporcionam um contato supafftom as escolas e sao insuficientes
para uma formacédo docente de qualidade. Os treaitaizo trazem alguns elementos
abordados anteriormente:

“O que eu vi naquela bolsa na hora que eu escolhi,senti
atraido e fui tentar a selecdo era a possibilidéel@rabalhar com



ensino de biologia, trabalhar nas escolas. Eua tamecando os
estagios supervisionados de ensino e achava otc@ua as escolas
nesses estagios muito fracos, superficiais demaissentia medo de
gue eu passasse pela universidade e eu ndo caseegue formar
enquanto professor, ndo conseguisse viver a salaute nao

conseguisse entender o que € uma escola, enteradep®blematicas
e me preparar (...)"

“Os estagios supervisionados sdo momentos de pratgdo até
importantes s6 acho assim que nao foram signifizatpor que a
gente quando pega uma turma passa trés mesesp gueses no
méaximo, né?! Por que ainda tem aquela historia d&ds da escola,
pegar autorizacdo, enfim. Entdo foi bem complicado. estagio
supervisionado a gente tinha aquela experiénciardgl, ndo tinha
aguela vivéncia continua.”

O contato maior com a pratica docente, atravéswdgcia do ambiente escolar
cumpre papel fundamental na formacdo do profiskigna atua na area de educacéao.
Foi possivel perceber isso tanto durante as estesyiquanto na analise dos relatorios.
Os bolsistas afirmam que o contato maior com acardhes permitiu compreender
melhor as dificuldades e complexidades do ambiest®lar e lidar de forma mais
eficiente com as problematicas de uma sala de aula.

A vivéncia mais intensa com a rotina escolar nd@ fénica contribuicdo que o
PIBID pode oferecer aos seus participantes. Digess#ras foram apontadas, como, por
exemplo, a primeira atuagcdo em sala de aula, pameiperiéncia de organizar e
realizar uma aula de campo ou de laboratério, ®ragfo das dificuldades de se
expressarem em sala de aula, o estimulo a reflag@oca da prética docente, a
elaboracdo de projetos de forma coletiva e a igderacom outras areas do
conhecimento. Todos afirmaram que, de uma formal,g&s experiéncias vivenciadas
no PIBID contribuiram significativamente para saarfacdo docente e, dessa forma, se
sentem mais preparados para atuar em sala de aofeeatar dificuldades referentes a
carreira docente. Esses elementos ficam evidersimmtrechos de alguns relatorios:

“As experiéncias no PIBID estdo sendo bastantejeecedoras
para minha formacéo, ja que antes de atuar no Lit&w tinha tido
nenhuma experiéncia anterior em sala de aula. Estado a
oportunidade de aprender junto com 0s meus colggaga tém mais
experiéncias na pratica docente quando comparachis &, também,
com os proprios alunos do colégio.”

“A elaboracdo dessa formacdo foi um momento de dgran
acumulo para a minha formacdo docente, uma vez mpe
defrontamos com a reflexdo sobre nossas concepobes educacéo,
para quem e para qué ela serve, quais sdo osvoBjetiomo iremos
encarar as dificuldades especiais de aprendizageesentada pelos
integrantes desse projeto e como iremos trabalrarqupera-las.”

O PIBID/Biologia tinha como principal objetivo meltar a formacao inicial de
professores de biologia, considerando sua insamgarealidade escolar levando-os a



refletir sobre a préatica pedagdgica, estimulanda-pknejar situacdes de aprendizagem
interdisciplinares, contextualizadas, significasiva relacionados ao cotidiano dos
alunos (SubProjeto PIBID/UFC/Biologia, 2008). Sedmms bolsistas entrevistados, o
programa conseguiu contemplar essas questdes, m@agdade reflexiva poderia ter
sido mais explorada e aprofundada. A partir ddsrbs dos relatorios, percebeu-se que
esse exercicio era pouco trabalhado. A atividafiiexrea € uma pratica necessaria para
gue os professores investiguem suas praticas dweMas € preciso entender que esta
somente nao € suficiente, pois essa investigagiieeraum embasamento teorico. O
professor norte-americano Zeichner (1993), um dasdgs disseminadores do conceito
de professor como pratico reflexivo, faz um alemarelacdo a qualidade e a natureza
da atividade reflexiva no trecho que segue abdissa questdo deve ser considerada
nas proximas versdes do programa.

Ha o perigo de uma pessoa se agarrar ao conceingieo
reflexivo e de ir longe demais; isto €, tratar #lerd&o como um fim
em si, sem ter nada a ver com objetivos mais amfp]os reflexdo
pode, em certos casos, solidificar e justificartiped de ensino
prejudiciais para os alunos e minar ligacoes ingmes entre a escola
e a comunidade]...] Por vezes os professores refiexpodem fazer
coisas prejudiciais melhor e com mais justificac@EICHNER,
1993, p. 25).

A concretizacdo de atividades interdisciplinares gmbém um objetivo do
PIBID, mas ficou evidente que 0s grupos que atuamanprograma, pelo menos na
UFC, tiveram diversas dificuldades de realizar esg@o. Todos o0s bolsistas
entrevistados ressaltaram essa problemética efastama afirmacdo presente em
grande parte dos relatorios, como pode ser evidéaca seguir nos dois primeiros
trechos. O ultimo trecho é referente a uma entigvis

“A oficina foi dividida em quatro momentos, sendses iniciais
prezando sempre por atividades interdisciplinaresjui se tem que
fazer a ressalva que ndo conseguimos construiresgggado projeto
interdisciplinar, por diversas dificuldades, actedgque muitas de
cunho tedrico, uma certa falta de acumulo sobreredvimento
destas, e outras mais praticas, como a dificuldizddesenvolver de
forma mais conjunta o projeto e o planejamentcatisglades’;

“Como um dos objetivos do PIBID € trabalhar vadasiplinas
em conjunto, creio que esta tem sido uma das noseasres
dificuldades, uma vez que cada disciplina tem umeaateristica
propria, um jeito proprio de trabalhar e esta tén sima das nossas
buscas, tentar encontrar meios de trabalhar enumimngom outras
disciplinas, mas néo cada um do seu jeito, de reedarado, mas sim
integrando conhecimento em um objetivo e trabatimouwn a todos”;

“Tentou-se [concretizar atividades interdisciples]r mas néao
deu muito certo, por que quando falavam interdis@p as pessoas
pensavam que era juntar todo mundo e todo mundw jfamto. Ah,
vamos fazer sobre sexualidade, ai a quimica fagrelgcoisa, a fisica
faz alguma coisa. A biologia esta abordando sedaddi, a quimica e



a fisica também, mas cada um no seu ponto. Ai achamisso é
interdisciplinar. No meu ponto de vista nao €. rtiseiplinar € aquilo
gue transpassa tudo. Foi dificil, acho que issooj¢pos
interdisciplinares] ndo aconteceu no PIBID.”

Tendo como base que a interdisciplinaridade “permitrapassar as fronteiras
disciplinares e nos possibilita tratar, de manigiregrada, os topicos comuns a diversas
areas” (MORAES, 2008, p. 272), conclui-se que egsitica, de fato, ndo se
concretizou no PIBID/UFC. A falta de discussfeoaprdadas a respeito do tema e de
uma definicdo clara do que era interdisciplinarepdra o grupo PIBID de uma forma
geral foi um dos empecilhos para que os projet@ssem essa abordagem. Somado a
isso, a pequena articulagdo entre os bolsistaadiz &ea dificultava ainda mais essa
questdo. Além da concretizacdo de atividadesdisigplinares, outras dificuldades
foram enfrentadas pelos bolsistas ao longo do amogr A alteragédo da coesao de um
grupo quando um novo membro entrava, as defici8neitruturais na escola, a
divergéncia de concepcbes entre bolsistas e sgpersi de area, a falta de
embasamento tedrico para a elaboracdo das atigidadpequena participacdo dos
alunos em atividades realizadas no contra-turnad@sarganiza¢ao no planejamento de
projetos sdo exemplos dessas dificuldades.

Ao longo da vivéncia no PIBID, percebendo as diflades e tendo clareza de
algumas questdes, os bolsistas fizeram sugestdet®y hos relatérios, quanto nas
entrevistas, a fim de aprimorar o programa nas geesbes posteriores. As sugestdes
podem ser visualizadas no quadro 2 ( em anexo).

CONCLUSAO

A partir do exposto, consideramos que a primeinsac do PIBID de fato
contribuiu para a formacéo inicial de professoresboblogia ha UFC, a medida que
estimulou esses docentes a seguirem a carreira atpstério e a entenderem as
complexidades presentes no ambiente escolar, ntemgempre o contato direto entre a
academia e o ensino publico. Mas é necesséario emmger que esse programa nao
pode significar a grande saida para os problemasogmagistério e a formacéo de
professores enfrentam hoje no Brasil, pois um maigestimento numa formacao
profissional mais adequada, sem devidas melhoaascondicdes de trabalho desses
profissionais, ndo se constitui um plano efetivd?IBID deve ser entendido como uma
ferramenta importantissima que deve ser fortaleeidalongo dos anos e que se
constitua um projeto fixo nas universidades braage com constantes reformulagdes
que propiciem seu aprimoramento. Para isso, € s@tesque se faca pesquisas
constantemente, ao longo dos anos que virdo, pggader e avaliar qual o papel que o
programa cumprird na formacéo de docentes, comasidero contexto no qual se insere.
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Anexos



Quadro 1 — Atividades desenvolvidas pelo PIBID/UFGI&jia e modalidades com as metodologias e recursos
didaticos utilizados e a produgédo dos alunos

Atividades Metodologia Recursos Producéo dos alunos
Projetos Disciplinares
Oficina arvore do prazer Aula - debate Cartazes

Oficina sexualidade:
rompendo mitos e tabus

Aulas expositivas dialogica
e debates.

Videos; modelos
5 anatbmicos; cartazes; teatilo
de fantoches; slides em
power point; dinAmicas.

Fanzine

Mini-curso Ser humano,

educacao e meio ambiente:

ensaios para uma
intervengdo necessaria

Expositiva dialégica;

debate; atividades praticas;

aula de campo.

Slides em power point;
videos; cartazes, filmes;
texto; maquinas

fotograficas.

Cartazes

Amostra Fotografica.

Fisiologia Humana e
atividade fisica

Atividades praticas;
demonstrativas; expositiva:
dial6gicas.

Slides em power point;
musica; videos; imagens.

5

Blogs; pecas teatrais; videos
cartazes.

Oficina ComCiéncia Hoje

Aulas expositivas;
discussao; filme

o

Filme, roteiro para discuss§
do filme; cartilha;

Cartazes

Projetos Interdisciplinares

Alimentagédo

(area da Biologia)

Expositiva dialégica;
debate; simulacéo

Cartazes, imagens, videog,
jogo; esquete.

Pensando Naquilo

(area de Biologia)

Expositiva dialogada;
discusséo; demonstracéo
simulacéo

Slides em power point;
modelos anatdmicos
tridimensionais; banners;
dinamicas;

Intervencdes em sala de aula

Mitose e Meiose

Aula expositiva dialogad

;1 Deserdsagiematicos

Tecidos

Simulagéo

Jogo didatico (Jogo dos
Tecidos)

Corpo Humano

Aula expositiva dialogad

Objetos virtuais de

a .
aprendizagem;

Platelmintos

Aula expositiva dialogada

exercicios

Sucesséo Ecoldgica

Aula expositiva dialogada;

demonstragdo

Video; filmagem do
experimento

Biodiversidade

Aula de campo

Filme Roteiro de aula de
campo

Cursos

Preparatérios

Preparatorio Vestibular

Aula expositiva dialogada

DT




Preparatério ENEM

Aula expositiva dialogad

TD

Projeto Pluridisciplinar

Reaprendendo para viver

Expositiva dialogica; aulas|
praticas; debate; gincana.

Jogo; software educativo;
slides em power point;

videos; textos; encenacaoj;

modelos.

d

QUADRO 2 - Sugestbes dadas pelos bolsistas do pnegraltadas para o grupo PIBID/UFC/Biologia e para o

grupo geral

Grupo PIBID/UFC/Biologia

- A divisdo dos grupos que atuardo em cada escela, tér como base o perfil dos bolsistas e ndolesmznte

a preferéncia destes por determinada instituicendmo;

- A selecdo de um novo bolsista deve ser realind@asomente pelo coordenador de area, mas tamldém pe

supervisor de area e um bolsista membro do gruptibPtendo como base a escolha de um perfil detehain
Dessa forma, evita-se possiveis dificuldades d&¢ls desse novo membro no grupo em que vai ti@balh

- Dividir os bolsistas em grupos menores com resgtmhdades definidas, como por exemplo, um que &
registro das atividades desenvolvidas ao longordieto, outro que seja responsavel por escolhéodepara
debater, outro que fique responsavel por orgaoizaaterial do PIBID etc.

- Reunides periddicas nas quais 0 embasamentode®acdiscussdo acerca de concepcdes de educi@o
priorizados;

- Somente um coordenador de area nao € suficiemta @rientar os bolsistas. Serdo necessarios

coordenadores para a biologia, levando em congidlergue serdo dez bolsistas no préximo projeto;

ta

se

dois

Grupo PIBID/UFC

potencialidades que se dispéem;

- Fortalecimento da relac&@o entre os bolsistaswdgsas areas, através de reunides periddicas, ooraa cads

més ou dois meses, por exemplo;

- Atividades recreativas do PIBID para criar iddatle entre os atores do programa (coordenador, geral

coordenadores de area, supervisores de area stag)si

- E necessario que os integrantes de todas as dseatach concepgdes de interdisciplinaridade a &ndecidir
qual a concepcéo do PIBID;

- Lista de emails do PIBID em que o planejamentam@goamas e calendarios de cada area sejam soas|za
- Criagdo do site do PIBID para reunir materiais paidios pelos grupos de diferentes areas e fadiitaressg
a estes;

- Os coordenadores gerais e de area devem teradugdo de carga horéria suficiente para lhes peatuiar
de forma mais efetiva;

- Divulgacéo das atividades desenvolvidas ao lamprojeto na Universidade;

- Todos os participantes do PIBID devem conheceeassos que sao oferecidos ao programa e as

- Realizar o projeto em outras escolas que nao tamita estrutura como os Liceus

- As escolas nas quais os grupos atuam devem termua@or participacdo na elaboragdo dos projetas,

somente através dos supervisores de area;

na







