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Resumo

Esse trabalho se baseia na andlise bibliograficdbdafreireana, o que nos permite enquadrar
nosso texto como sendo parte do grupo de trabad@wgos em Educacdo em Ciéncias.
Nosso objetivo € discutir sobre a interface qustexentre o Ensino de Ciéncias Naturais e a
pedagogia de Paulo Freire, buscando uma articulagi#mica entre ambos. Argumentamos
que o ensino das ciéncias é dominado por uma tsgemonica de educacao conteudista, ou
bancéria na visao freireana. A partir do pontoideavde Freire € possivel nds pensarmos num
ensino contra-hegemonico mais dialégico, conteiadd e ético-politico.
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Abstract

This paper is based on a bibliographic researdhefreirean’s texts, and it allow us enclose
our paper as a theory model group in Science Educal/e have got the objective to written
about the articulation between Science Educati@hthe Paulo Freire’s pedagogy, look for
an organic link for booth perspectives. We thinattthe Science educations is dominated by
an hegemonic view “encyclopedic” education, or laapdn Freire view. At the Freire point
of view is possible we think in the dialogic contragemonic education, context and ethic-
politic teaching.
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Contextualizagao do estudo

Apesar de varias pesquisas enfatizarem a impogéiecse trabalhar os processos de ensino-
aprendizagem de forma dialdgica, a formacao deepsofes de Ciéncias Naturais (Biologia,
Quimica e Fisica), bem como, o préprio ensino detésse campo (seja na universidade ou



no ensino basico) esta arraigado pela concepcdntieyca tradicionalista, a qual pode ser
caracterizada como tecnicista, neutra, apolitieahéstorica da educagéo (DELIZOICOV et
al., 2009;KRASILCHIK, 1987).

Por outro lado, destacamos o trabalho de Teix@83), o qual discute como a Pedagogia
Historico-Critica (PHC) e o Movimento Ciéncia-Tetoga-Sociedade-Ambiente (CTSA)
podem contribuir de forma significativa para o redionamento da educacao Cientifica atual,
a qual nessa perspectiva passa a ser vista cotnomesital para a formacdo da cidadania e
transformacao da sociedade em fungao dos interpspatares.

Diante desse raciocinio de Teixeira, queremos defeque existem propostas educacionais
gue se orientam por principios democraticos e eipadaores, articulados com 0s interesses
populares, os quais podem subsidiar projetos pasastrucdo de uma educacdo em Ciéncias
“coadunada com movimentos pedagdgicos orientadoa pademocratizagdo do saber
sistematizado, tomado como instrumento de compéieeds realidade historica e para o
enfrentamento organizado dos problemas sociaigld(h, p. 179).

Cabe denotar que o chamado “Movimento CTSA” tewe augem por volta da década de
1960. Ele brotou de uma gama de reflexdes sobrepadto da ciéncia e da tecnologia na
sociedade moderna, como por exemplo, os problemaseatais e a vinculacdo do avanco
cientifico e tecnolégico com a guerra, o que fémirea euforia em relacdo aos resultados do
desenvolvimento da Ciéncia (SANTOS; MORTIMER, 200&ssim, os adeptos da
perspectiva CTSA visam superar as visdes deformadbee a Ciéncia e a Tecnologia,
admitindo que essa seja uma condicdo basilar pamnavacdo da educacdo cientifica
(CACHAPUZ et al., 2005). Auler e Delizoicov (200d4pontam que a crenca na neutralidade
da Ciéncia e da Tecnologia origina trés mitos: é&sigpidade do modelo de decisbes
tecnocraticas, perspectiva salvacionista da CT termd&ismo tecnoldgico” (p. 2). Na
educacao cientifica deve-se buscar a superacdesda#tios para um melhor entendimento
sobre a Ciéncia e a Tecnologia.

Com relagédo ao movimento CSTA no Brasil, na decda960, ocorreram alguns eventos de
grande importancia para o desenvolvimento das@etaentre Ciéncia e Tecnologia, segundo
Auler e Bazzo (2001). Nessa época, surgiram paéitmiblicas voltadas ao desenvolvimento
dessa area e a educagao cientifica, as quaistiaefleas lutas entre as forgas realmente
interessadas no desenvolvimento cientifico e tégiab e as suas oponentes” (Ibidem, p. 5).

Cabe destacar que tal Movimento pode contribuia panpliar as possibilidades para o ensino
de Ciéncias da Natureza em nosso pais, uma vezpeumite a populacdo incorporar
conhecimentos contemporaneos em ciéncia e tecao{DgLIZOICOV et al., 2009). Nesse
sentido, Nascimento e Linsingen (2006) mostram @uelevante a incorporacao das ideias
freireanas na perspectiva CSTA, pois a pedagogi®aldo Freire visa a formacédo de
educandos que sejam capazes de atuar criticamdetansformar a sociedade.

Partindo dessa constatacdo, indagamos: quais sesaoontribuicbes de Paulo Freire na
disseminacdo de uma concepg¢ao contra-hegemoénidansieo de Ciéncias? Para tentar
responder a esta questdo, citaremos a seguir akjamentos que compdem as bases do
pensamento freireano sobre educacéo, que sustantsanossas reflexdes posteriores,
buscando aspectos que relacionam a Educacdo dasiaSiéda Natureza e as ideias
pedagdgicas de Freire.

Diante desta breve reflexdo sobre o nosso campestiglo, o objetivo deste trabalho é
discutir sobre a interface que existe entre o endan Ciéncias Naturais e as concepgoes de
Paulo Freire, buscando uma articulagcdo orgéanicea famto, apresentamos no texto baixo
uma analise das principais obras da literaturaeea que corroboram com a idéia de que



estamos diante de um campo politico e ndo-neutijo,principal designio € a Emancipacao
Humana.

Assim, esse artigo se baseia na analise bibli@grafa obra freireana, o que nos permite
enquadrar nosso texto como sendo parte do grupoadalhos teéricos em Educagédo em
Ciéncias.

De inicio, esclarecemos que concordamos com IvefT(005) ao afirmar que a educacao
deve objetivar a Emancipacdo Humana, ou seja, omaafde sociabilidade na qual os seres
humanos sejam efetivamente livres, propondo a ieagdlb do capital e de todas as suas
categorias. Nao obstante, acreditamos que a enag@chumana nao é algo inevitavel, e
sim, depende da luta dos proprios seres humanosijos @licerces se localizam na

materialidade do proprio ser social.

Como nos mostra Auler e Bazzo (2001), alénKdasilchik (1987), existe uma concepcao
hegemonica do Ensino de Ciéncias ligada as pergpedtadicionais da educacéo. E qual
seria 0 papel da educagdo na disseminacdo destepgdo? Para tentar responder a esta
questdo, citaremos, a seguir, alguns elementoscidamadas Teorias CriticagTC) de
educacéo, no tocante a hegemonia, que sera adrasasmnossas reflexdes posteriores.

Diante dessa conotacao critica, recorremos ao tortHegemonfapara explicar a relacdo
gue existe entre sociedade e escola. A hegemodia s&r entendida como um conjunto de
valores que foram incorporados pelas massas, qt@rsea Unica “realidade” possivel, e a
mais “natural”’, para a maioria das pessoas nadade
[...] @ hegemonia atua para “saturar” nossa prégrssciéncia, de maneira que 0
mundo educacional, econdmico e social que vemo®me interagimos, e as

interpretacdes fundadas no senso comum que arieiaios, tornam-se o mundo
tout court o Unico mundo (APPLE, 1982, p. 14).

Nesta perspectiva, as instituicdes educacionais esdogeral os principais agentes de
transmissdo da cultura dominante, tornando-se @ss®ente uma atividade econémica e
cultural. Assim, a questdo ndo € saber qual comestd é verdadeiro, mas qual
conhecimento é “considerado verdadeiro”. Assintegipo que sejam feitas as indagacoes:

(1) como as regularidades diarias basicas das asscobntribuem para o
aprendizado pelos estudantes dessas ideofp@@asomo as formas especificas do
conhecimento curricular, tanto no passado como resepte, refletem essas
configuracdes; e (3) como essas ideologias se teaflenas perspectivas
fundamentais empregadas pelos educadores para agrdgniar e conferir
significado a sua propria atividade (Ibidem, p. 7).
Assim, os adeptos da TC defendem que os modelaficdéncia técnica negligenciam o
conteudo real do proprio conhecimento (e os valguesestao subjacentes a estes) ignorando
0 contexto politico e econbmico onde funcionam ssi@eres e também como estes se
tornam dominantes (por que esses e néo outroses&ldtor definicAo de quem? A favor de
quem?).

Para a efetivacdo da hegemonia cultural, é pregisdodos e todas "aprendam” os valores da
classe dominante. Porém, estes valores ndo apaaeamma forma explicita, mas sim de

! Apesar de ndo haver uma visdo Unica dentro déssa, Isuas ideias podem ser coligadas pelo inaio d
critica neomarxista as teorias tradicionais de achiw. Nas TC existe uma conexdo entre a forma @mo
economia esta constituida e a forma como o ensiidooeganizado.

2 Hegemonia refere-se a um conjunto organizadogiefisiados e praticas, dominantes de significadatres

e acdo existentes e reais (Apple, 1982).

®Considerando-se que ideologias néo sdo descriggfascddas do mundo, mas sim descrigbes reais ddara
partir de um ponto de vista especifico (normalmemigonto de vista da classe dominante) (adendsohos



uma forma implicita e, muitas vezes com atitudesonscientes. Assim, boa parte da
discussé@o acerca do papel social da escolarizag@tcaese no chamado “"curriculo oculto”,
que engloba a padronizacdo velada dos ambientesa@doais, de valores normativos,
morais, culturais, bem como a adequacao ao sistear@®@mico capitalista.

Desta forma, foi construido dentro da estrutura edieicacdo formal, um nucleo de
significados fundados no senso comum, que pregaganeenso normativo e o ajuste ao
sistema econdmico dominante, e onde o conflitoocgedade é encarado como naturalmente
antiético a harmonia da ordem social. Isto torneowsenso uma caracteristica marcante e
importante na sociedade capitalista.

Ensino de Ciéncias dialdgico

Quando trazemos essa discussao para as Ciénciasiblapercebemos que ela é vista como
um empreendimento neutro e apolitico. Mesmo que [seca plausivel a um grande
publico, no processo de construcdo do conhecimeigtatifico essa questdo ndo é tao
simples. Se levarmos em consideracdo como a ciénutégona, € evidente que sdo tomadas

decisbes subjetivas. Ndo obstante, o préprio EndmcCiéncias € caracterizado por se
apresentar enciclopédico, conteudista e com unda wiadicional de ensino.

Nesse sentido, essa concepc¢éo tradicionalista gedecomparada com o que Freire
denominou de educacdo bancaria. Para o autor, ipesge educacéo “o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como o seu realtsyjaija tarefa indeclinavel € "encher” os

educandos dos conteudos de sua narracdo” (20(Bs).pDito de outra forma, o professor

executa uma série de agbes descontextualizadagjuaés os contetdos curriculares sao
apartados do mundo concreto dos alunos, 0 quaugesmsino vazio de significado.

Outra caracteristica da educacdo bancaria é aeénéasnemorizacdo dos termos escolares,
pois, nessa visao, quanto mais va “enchendo” apieates com seus “depositos”, tanto

melhor educador sera. Dito de outra forma, agosapadavras de Freire: "Quanto mais se
deixem docilmente “encher”, tanto melhores educarsgéodo” (ibidem, p. 36

Aliada a essas caracteristicas, Freire (2005) d@mugue ao bancarismo educacional é
dominado por uma postura opressiva para com o®glunque gera a amputacao traumatica
de sua curiosidade epistémica. Nessa visdo, osaedos “[...] ao receberem o mundo que
neles entra, ja sdo seres passivos, cabe a eduapgssiva-los mais ainda e adapta-los ao
mundo. Quanto mais adaptados, para a concepc¢aoéitah tanto mais "educados”, porque

adequados ao mundo” (p. 37).

A concepcao bancéria da educacdo assinala a ac&uwba@ador em dois momentos: no
primeiro, ele adquire os conhecimentos (numa kLdxt@, centros de formacao, etc.); no
segundo, em frente aos educandos ele passa a o@a&to de suas pesquisas, cabendo aos
alunos apenas memorizar o que ouviram. Assim, a&mhstrucdo de conhecimento, pois os
educandos ndo sdo chamados a compartilhar sala@&Esas memorizam mecanicamente,
recebem os “depodsitos bancéarios” de conteludos.oldtante, essa educacao se da de forma
vertical, antidialégica, acritica, apolitica e paas

Numa visdo oposta a essa educacao bancaria, P&irle &credita que a educacao deve ser
dialégica. Essa perspectiva é baseada em quatepitentrais: a co-laboragdo, a unido, a
organizacao e a sintese cultural.

Na educacdo dialogica, o ensino se da pelo didogela problematizagdo coletiva dos
saberes, a partir da vivéncia dos educandos. Nesdge de vista o conteudo programatico da
educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposicado, — emmpa educacao bancéria, a qual



perfazia um conjunto de idéias a serem depositadaseducandos — e sim, a restituicdo
sistematizada aos oprimidos daqueles saberes geag estregaram, de feitio desestruturado,
ao educador.

Estamos dispostos a caminhar junto com o pensantmteéreire. Ao analisar sua teoria
dialogica, temos importantes contribuicbes parangirt® de Ciéncias. Assim, emerge a
compreensdo de que o trabalho docente ndo é uwmidadg neutra, pois revestida de
caracteristicas ideoldgicas, toda acdo educatipeesenta uma postura politica, em que o
professor é responsavel pelas decorréncias dadaatds que ele propde. Ainda que possam
nao ser conscientes para cada um, € no ato deregfueader que se revelam, de fato, as

intencdes das praticas educativas; Freire (1997)cita-0, com clareza, ao afirmar:

Os educadores progressistas precisam convencer¢aedhdo sdo puros ensinantes
— isso néo existe — puros especialistas da doc&dom somos militantes politicos
porque somos professores e professoras. Nossa t@@ef se esgota no ensino da
matematica, da geografia, da sintaxe, da histdnmlicando a seriedade e a
competéncia com que ensinemos esses conteldos tarsfa exige 0 NoOsso
compromisso e engajamento em favor da superacaajdssicas sociais (p. 54).

Essa consciéncia da necessidade desse engajamerdge gspera que o educador venha a ter
no seu oficio, as vinculagdes com as organizagags-politico-culturais de seu tempo, pois

€ nessa rede socialmente tecida que eles segatartom a constru¢cdo de um projeto global
de sociedade.

Freire nos mostra que a educacdo é uma atividageartau eminentemente politica

(NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006). Assim, o educadorveeter consciéncia do papel

politico do ato de ensinar, assumindo a sua posigam intelectual a servico de uma classe
social. Destarte, € imperativo, por isso mesmoajg na tarefa de transformacdo da
sociedade e do modo de producao dos bens matealturais.

Desta posicdo emerge a compreensao de que o trat@tkente ndo € uma atividade neutra,
pois revestida de caracteristicas ideoldgicas, tgho educativa representa uma postura
politica, em que o professor € responsavel pelesrdmcias das atividades que ele propde.
Ainda que possam ndo ser conscientes para cad& unm,ato de educar-aprender que se
revelam, de fato, as intencdes das praticas edasaftreire (2001) explicita essa percepcao,
com clareza, ao afirmar que:

O respeito aos educandos nédo pode fundar-se nmetszanento da verdade — a da
politicidade da educacdo e na afirmacdo de umaimaeat sua neutralidade. Uma

das bonitezas da pratica educativa esta exatamemtconhecimento e na assuncao
de sua politicidade que nos leva a viver o respei aos educandos ao nao tratar,
de forma sub-repticia ou de forma grosseira, deirtes nossos pontos de vista

(p. 21).

Dentro desta tendéncia valorizam-se o0s conteudoslages tratando-os a partir das

experiéncias sociais vividas no cotidiano dos aufartalecendo-se o papel de mediagéo que
a escola deve exercer entre as vivéncias indivddaasuas articulagbes com as grandes
guestdes sociais e politicas, sejam da sua cidldeeu pais ou do proprio planeta terra.
Como destaca Freire:

A compreensdo dos limites da pratica educativa ddmandiscutivelmente a
claridade politica dos educadores com relacdo apsejeto. Demanda que o
educador assuma a politicidade de sua praticabi§ia dizer que a educacao € um
ato politico assim como néo basta dizer que o alitigp é também educativo. E
preciso assumir realmente a politicidade da edecg@01, p. 25).

Seguindo essa linha de raciocinio, fica evident @o se falar de um Ensino de Ciéncias
numa perspectiva critica e emancipadora, podemosrreg ao pensamento freireano



(NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006). Em especial no que tespeito a uma educacao que
traga a tona as percepgdes socio-ambientais maksnsistémicas, mas sem desprezar a
atuacao local radical, ou seja, aquela que busgaebra dostatus quo Encontramos nas
palavras de Freire (2001) a ideia de que a “edacpgéa a libertacdo, responsavel em face da
radicalidade do ser humano, tem como imperativoo éii desocultacdo da verdade. Etico e
politico” (p. 45).

A partir dessa consideracao, rejeitamos as cosa@@d=nsino de Ciéncias que desqualificam
a abordagem socio-politica da educacgdo, abandonkuta ale classes, e concebem que a
relacdo entre Ciéncia-Sociedade-Tecnologia-Ambienterre fora dos amalgamas da

producao estrutural capitalista. Citando, novamenfgensamento freireano:

Em lugar da decretacdo de uma nova Histéria sessadasociais, sem ideologia,
sem luta, sem utopia, e sem sonho, 0 que a cdtidid®m mundial nega
contundentemente, o que temos a fazer é repor buseano que atua, que pensa,
que fala, que sonha, que ama, que odeia, que ogieria, que sabe e ignora, que se
afirma e que se nega, que constréi e destréi, gaaeté o quénerdaquanto o que
adquire,no centro de nossas preocupacdes. Restaurar asggmfacacdo profunda
da radicalidade (2001, p. 10, grifo do autor).

Outra contribuicdo importante da obra de Paulor&rdiz respeito & concepcdo de que 0s
seres humanos possuem uma vocacao para uma veleblseada numa visdo emancipatoria,
ou dito de outra forma, homens e mulheres primaniggsem mais”.

Todavia, 0 autor nos alerta, existe uma deformiddaleser mais, o “ser menos”. Freire

acredita que € exatamente o ser menos que levandriosdos, cedo ou tarde, a lutar contra
guem os explora. E essa batalha unicamente tenficagio quando os oprimidos, ao buscar
recuperar sua humanidade amputada, “ndo se sedigalisiamente opressores, nem se
tornam, de fato, opressores dos opressores, masnagdores da humanidade em ambos”
(2005, p. 17).

Para tanto, o passo inicial para essa revolucaoneéog oprimidos precisam reconhecer-se
como seres vivos potencialmente livres, na suagamcantologica e historica de serem mais.
Desse modo, € possivel desenvolver a praxis tmanaftora do mundo, ou seja, a unido
indissociavel entre a reflexdo e a acdo. Nao otestan autor acastela que um constante
empenho de reflexdo dos oprimidos sobre suas disliconcretas, ndo quer dizer uma
conotacdo puramente intelectual. Pelo contrarianess convencidos, de que a reflexdo, se
verdadeiramente reflexdo, é a mola que impulsiguratica, e a resignificacdo desta.

Contudo, Paulo Freire ressalta que o ensino diaddgossui grandes dificuldades, apesar de
ser uma utopia plenamente possivel (e necesspdg), ser posto em pratica. Isso porque
desde que a sociedade se decompds em classesadagalojou-se uma contradicdo entre o
anseio de auto-realizagdo cada vez maior de toslosdividuos e as possibilidades postas
pelas relacbes de propriedade privada. Dito deadatma, estabeleceu-se o desenvolvimento
de alguns a custa da imensa maioria oprimida.

Cabe denotar, que Freire admite que, para que RIAPS possam se reconhecer como
grupo potencialmente livre, é urgente que os opldsitenham acesso as condi¢cdes materiais
minimas de sobrevivéncia. Nas palavras do autor:

Esta vocacao paraser maigjue nao se realiza na inexisténciaeatena indigéncia,
demanda liberdade, possibilidade de decisao, déhesae autonomia. Para que os
seres humanos se movam no tempo e no espaco noimemp de sugocacdona
realizacdo de sedestino,obviamente ndao no sentido comum da palavra, cogm al
a que se estd fadado, como sina inexoravel, é spregue se envolvam
permanentemente no dominio politico, refazendo sen@s estruturas sociais,



econdmicas, em que se dao as relacbes de podageease as ideologias (2001, p.
8, grifo do autor).

Ora, se o fundamento da educacgdo € o processoralgriapdo intelectual daquilo que foi
produzido pela histéria da humanidade por partertigiduos jovens, do patrimdnio social,
nao poderia deixar de ser abarcado pelos antagosisuciais. Nesse sentido, Freire
argumenta que esse patrimoénio, ndo é, de modo algommodo homogéneo e acabado e
muito menos neutro. Na verdade, ele é um amplérieado campo, sempre em processo, do
qual valores e conteudos, sao selecionados, \iticpsleducacionais, curriculos, programas e
outras atividades, certos elementos julgados camoais importantes. O autor nos admoesta
gque em uma sociedade de classes, 0 interesse dessags € 0 polo determinante da
estruturacdo da educacdo, ou seja, ela sera cadeyule modo a impedir qualquer ruptura
com aquela ordem social. Em consequéncia, a educsgépre terd uma tendéncia a ser
conservadora.

Entdo, como alcancar um ensino verdadeiramentégital e progressista? Para Paulo Freire,
a praxis humana é o meio de alcancar a revolugioprel das classes oprimidas. Em
especial, ele destaca que “sem a luta politica, @ luta pelo poder, essas condi¢cdes
necessarias ndo se criam” (ibidem, p. 8). Assingooente progressista busca a néao-
neutralidade da educacéao.

N&o posso pensar-me progressista se entendo coedpagscola como algo meio
neutro, com pouco ou quase nada a ver com a lutéadses, em que os alunos sao
vistos apenas como aprendizes de certos objetosodbecimento aos quais
empresto um poder magico. Nao posso reconhecemiisd da pratica educativo-
politica em que me envolvo se nado sei, se ndo eswa em face de a favor de
guem pratico (idem, p. 25).

Notamos nas palavras do autor, que em sua concepedaducacdo ha espaco para a
correlagéo entre micro (escola e seus atores sociais) maxro (estrutura e superestrutura),
0S quais convergem dialeticamente nas relacdesullarac intersubjetiva. Utilizando o
conceito marxista de luta de classes, que Freisevasga que 0 educador ter um
posicionamento claro de qual lado est4, se a @e®oprimidos ou dos opressores:

A compreensédo critica dos limites da pratica [etlughtem que ver com o
problema dgoder,que é de classe e tem que ver, por iSSo mesmoa cpastao da
luta e do conflito de classes. Compreender o rnelque se acha a luta de classes
em uma dada sociedade é indispensavel a demardasaespacos, dos conteddos
da educacédo, do historicamente possivel, portala®,limites da pratica politico-
educativa (FREIRE, 2001, p. 25, grifo do autor).

Trazendo o pensamento freireano para nossa teneapeifica, percebemos que o Ensino de
Ciéncias precisa ser tratado dentro de uma penrgpexicial, na qual o trabalho do educador
prima pela consciéncia do papel politico do atedsinar, assumindo a sua posicdo como
intelectual a servico de uma classe social; esté,iggs0 mesmo, engajado na tarefa de
transformacao da sociedade e do modo de produg@@ank, indo ao encontro de Santos e
Mortimer (2002),defendemos que o papel do Ensino de Ciéncias rd® g8 reduzido a um
mero treinamento de habilidades praticas e/ou meagdto mecanica de conteludos da
Ciéncia. Pelo contrario, acreditados que deve epvoh formacdo de uma classe de
intelectuais vital para desenvolvimento de umaestade livre.

Em especial, o autor acredita que a formacéo étiéa importante para os oprimidos quanto
a formacéo técnico-cientifica, ou seja, ndo € pebsilicotomizar essas duas formas
inseparaveis. Freire alega que nao € possivelaegarduas ocasifes o0 ensino dos contetdos
e da formacéo ética dos educandos:



O mundo da cultura que se alonga em mundo da iaigtGrm mundo de liberdade,
de opcéo, de decisdo, mundo de possibilidade ema geeéncia pode ser negada, a
liberdade ofendida e recusada. Por isso mesmo acitagho de mulheres e de
homens em torno de saberes instrumentais jamaes pascindir de sua formacgéo
ética. A radicalidade desta exigéncia é tal qued@riamos necessitar sequer de
insistir na formacédo ética do ser ao falar de sepgracdo técnica e cientifica (p.
33).
Através da dialdgica € que é possivel o educandootesciéncia do seu papel na sociedade,
tomar suas decisdes (politicas) através do embasantedrico obtido na escola. Esse
processo de sintese dialética entre ser e mundoa®ala educacéo libertadora feireana, pois
“0 educando que exercita sua liberdade ficara tads ivre quanto mais eticamente va
assumindo a responsabilidade de suas a¢des” (p. 57)

Freire em “Pedagogia da Autonomia” critica o ideaneoliberal, o qual se baseia no
individualismo e na competitividade. O autor, deriando o mal estar que vem sendo
produzido pela ética do mercado capitalista, amuacsolidariedade enquanto compromisso
histérico e social dos seres humanos, como umdodams de luta capazes de promover e
instaurar a "ética universal do ser humano". Essapegctiva utdpica tem na educacao
dialégica uma de suas possibilidades de materg@xa

E que me acho absolutamente convencido da natétezada pratica educativa,
enquanto pratica especificamente humana. E queoyton lado, nos achamos, ao
nivel do mundo e ndo apenas do Brasil, de tal maseibmetidos ao comando da
malvadez da ética do mercado, que me parece sepfado o que fagcamos na
defesa e na pratica da ética universal do ser hafi296, p. 8).

Diante dessa colocagdo é preciso nos aprofundamassiefinicbes que o autor traz para o
tema acima mencionado. Iniciamos resgatando umsagas na qual Freire afirma que ao
falar de uma ética universal do ser humano, naadexdele discursa “da ética enquanto marca
da natureza humana, enquanto algo absolutamenipémdavel a convivéncia humana”
(idem, p. 9). Essa perspectiva esta ligada assdetireanas sobre o ser humano como ser
consciente de seu inacabamento e que possui utireagdo para ser mais Essa ultima é
uma categoria freireana que exprime a possibilidagese apresenta ao ser humano concreto
de deixar de ser “coisa”, passando a se humarzaompromisso ético que emana dessa
proposta, ndo pode ser apatico. Ao contrario, devepraxis, inser¢cdo na realidade e sua
respectiva reflexdo critica.

Assim, Paulo Freire ressalta que os seres humdiooseses que se desenvolvem num meio
que é historico e social. Nesse sentido, ndo éiymdssma educacdo dialégica fora do
contexto sdcio-cultural dos educandos. O autorathv®rte de que a “ética universal do ser
humano” € uma praxis que pode superar as forcagugsis do mercado capitalista, as quais
visam o ganho desenfreado a qualquer custo.

Freire, ao discorrer sobre os preceitos dessa, éficma que os educadores comprometidos
com o povo oprimido ndo podem escapar a rigorosiddita universal do ser humano. No
entanto, ele no adverte de que “é preciso deiap due a ética de que falo ndo é a ética
menor, restrita, do mercado, que se curva obeds#énteresses do lucro” (p. 7).

Na verdade, o projeto ético freireano visa supesan ética capitalista perversa, mediante a
praxis libertadora. Em uma de suas passagens maisantes, Freire anuncia que ao
proclamar sua ética universal do ser humano eleabaisglobar as relagfes igualitarias entre
0s seres humanos.

Tomando por base o pensamento de Freire, defendeaioance politico da acdo pedagdgica
enquanto estratégia de construcdo da um movimeotdrachegemoénico, ou seja, de
resisténcia a violéncia opressiva do ensino “baoit@lominante. Para tanto, recorremos a



teoria dialégica freireana, a qual propde que ogetmlos ensinados na escola sirvam como
arcabouco para a construcao de uma percepcéao cagémproletariado.

Desse modo, a escola pode permitir o desenvolvonalds processos de ensino-
aprendizagem dos conteudos, os quais devem ses ¢isto alicerces de sustentacdo para se
iniciar uma acgao contra-hegemonica, que serviraocam dos motores para a transformacao,
na busca por um mundo melhor. Para Paulo Freirelhtn’ significa um planeta livre,
socialmente justo, democratico, culturalmente diver ambientalmente sustentavel.

Por outro lado, caso a escola ndo permita a pramagasses instrumentos intelectuais, os
oprimidos ficam tolhidos e impedidos de ascendemigel da laboracdo dos saberes, mesmo
que permanecam, pela sua atividade pratica reahtaibuir para a producéo dos saberes.

Consideracdes finais

Apos essas reflexdes, cabe denotar que esse madrahalho acabado. Muito pelo contrario,
na verdade acreditamos que sd0 0s primeiros pagsesa uma articulagcao entre a 0 Ensino
de Ciéncias e a teoria educativa de Paulo Freagsd3 esses 0s quais indicam que é preciso
avancar com relacdo a concepgcao hegemdnica dodehsi€iéncias, a qual € vista de forma
estritamente conteudista e apolitica.

As ideias de Freire apresentam como contribuicivaate para nosso tema a perspectiva de
se enfatizar o lado critico do Ensino de CiéncldASCIMENTO; LINSINGEN, 2006).
Consideramos como basilar uma educacao que paatspestos sociais, politicos e culturais
da educacao, buscando uma relacdo metabolica sy&kentre ser humano e natureza.

Ao percorrer os rios do pensamento freireano, notaque eles se encontram no grande
oceano dialético-dialdégico das teorias criticasedacacdo. Nessa perspectiva, entendermos
gue a atividade educativa, numa sociedade destggn@lsta como na que vivemos, néo pode
se resumir, exclusivamente, a busca de uma efiai@unteudista e/ou disciplinar. Assim,
defendemos que € preciso buscar subsidios paraned@o de professores reflexivos-
engajados, visando a transformacdo da escola ectkedade. Para tanto, cabe aos cursos de
formacdo docente criar estratégias e alternativa®s @ consolidacdo de um modelo,
baseando-se maaxise na emancipacao pelo trabalho.

Por outro lado, entendemos que apenas falar daypgidafreireana ndo seja o bastante para
superar todas as contradi¢cdes da educacao brasiteis essa teoria parece ser um dos N0ssos
fortes aliados.

Destarte, 0 resgate das ideias marxistas preseasegropostas de Freire, as quais perfazem
uma proposta de transformacao revolucionaria, apareaum momento oportuno, quando as
teorias criticas sofrem ataques das chamadas dseqris-estruturalistas”, as quais se
fundamentam num poder descentralizado ou microfpdamlavia, a recusa em abordar as
contradicdes do sistema capitalista, em nome de supasta legitimidade de lidar apenas
com as manifestagcOes particulares isoladas, poderseforma de rejeitar a possibilidade de
se ter um sistema rival, ocasionando um processd giarnizar o capitalismo. Assim, por
exemplo, o simples fato de que a relagcdo entrelasses sociais ndo explica tudo, n&o
podemos usar esse argumento como uma recusa [Faa se poder e as contradigbes
visiveis entre opressores e oprimidos (MESZAROS820

Percebemos que as ideias freireanas exigem a ag@weafe uma feicdo diferenciada de
docentes para que suas suposi¢cdes possam seraslatagratica no ensino formal. Isso
coloca implica¢gdes para os cursos de formacaoafegsores.



Decididamente, essa perspectiva reflexiva que pnogo pressupde compreensdes de
formacéo inicial e continuada de educadores coactanisticas bastante distintas das que séo
perpetradas atualmente. Entretanto, defendemo® diresino de Ciéncias deve primar pelo
desenvolvimento de intelectuais engajados na madsogial, rumo a uma sociedade justa e
ambientalmente sustentavel.
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