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Resumo

A promulgacédo da lei 10 639/2003, que torna obbigata inser¢cdo de contetdos de historia e
cultura afro-brasileira e africana nos curriculasedcola basica, é fruto de lutas historicas do
Movimento Negro Brasileiro e tem sido um instrunogpéra o reposicionamento do negro na
educacao na tentativa da valorizacdo de sua idel@idNeste contexto, visamos apresentar
uma discussdo sobre os desdobramentos da lei parsino de Ciéncias e Matematica,
trazendo reflex6es no sentido de compreender agt@ple implementacédo da lei, a origem
histérica da sociedade brasileira e oportunizarchsso para futuras analises referentes a
tematica. Trata-se de uma investigacdo que apeeségmhentos de uma pesquisa-acao e se
interessa pela mobilizacdo de saberes docentespeaiteeda lei 10.639, produzidos pela triade
de professores de ciéncias e matematica (profémsoador, professor em formacao inicial e
professor do ensino basico em formacéo continuada).

Palavras-chave:identidade negra, formacéo de professores deiagnei 10.639

Abstract

The promulgation of Law 10 639/2003, which manddbesinclusion of content of history
and culture African-Brazilian and African in the siba school curricula, is the result of
historical struggles of the Brazilian black movemesnd has been instrumental in
repositioning the black education in an attempbvecy of your identity. In this context, we
aim to present a discussion of the ramificationstleé law for teaching science and
mathematics, bringing reflections in order to ustkend the proposed implementation of the
law, the historical origin of Brazilian society amglving opportunities to access further
analysis regarding the issue. It is an investigati@at has elements of an action research and
is interested in the mobilization of teachers’ kiedge about the law 10.639, produced by the
triad of science and mathematics teachers (teachi@er, teacher in initial formation and
school teachers in continuing education).

' Relato de Pesquisa Empirica em Educacdo em Ciénudalito e em andamento.
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A guisa de introdug&o

A cultura brasileira, bem como a de toda a Amétiatina, é formada por uma
estrutura triangular caracteristica do periododenizacao resultando da mescla de tradicbes
amerindias, européias e africanas. Contudo, o quaeoé uma supervalorizacdo de uma
determinada cultura em detrimento de outras, ficgrivilegiada uma determinada regido e
um momento da evolugdo da humanidade. (D’AMBRORID]).

Estudos apontam a Africa como ber¢co da humanidaddo desenvolvimento
civilizatério. Segundo esta corrente, todos osssbtenanos evoluiram de uma ancestralidade
comum iniciada na Africa. Porém, historicamenterreamente, o negro é visto como
inferior e caracterizado de maneira negativa. A waunade afro-descendente, ainda hoje,
sofre com o preconceito, o descaso e a falta degwpdades; fendbmeno social esse que teve
origem no contexto vivido desde a época da colgazgSILVA, 2009; CAVALLEIRO,
2001, ANDRE, 2008).

No Brasil, ainda persiste um imaginario étnicaabque valoriza as raizes européias
de sua cultura fazendo presente a desigualdadal goccial bem como a desvalorizacdo da
religiosidade, estética, corporeidade e musicaiidadricana. Diante desse cenario, 0
Movimento Negro Brasileiro tem reivindicado constsnente, desde a década de 50, a
construcéo de representacdes positivas sobre stidaidnie sua imagem social.

A escola sendo concebida como um microcosmo deéedame tem o poder de
interferir na formacgé&o do aluno e no seu posiciardmfrente a0 mundoApoiamo-nos em
Paulo Freire (2001), para afirmar que o homem éamhistorico, constituido socialmente,
que aprende por meio da interagdo com o seu nmeiividuos pertencentes ao mesmo local e
tempo. E, deste modo a escola se constitui imperiacal de superacéo das representacdes
negativas referentes ao negro, poss,valorizacdo da educacdo formal foi uma das varias
técnicas sociais empregadas pelos negros para dscete status{SANTOS 2005, p. 21).

As relacdes sociais construidas na escola e aypagdo com a formacédo para o
exercicio da cidadania na diversidade, por suawan, sendo contempladas nas orientacdes
legais para o ensino de ciéncias no cenario ndciona

E importante o estudo do ser humano considerand@seorpo como um todo

dindmico, que interage com o meio em sentido ampénto os aspectos da
heranca bioldgica quanto aqueles de ordem cultswalal e afetiva refletem-se na
arquitetura do corpo... Nessa perspectiva, a &dzi&hcias pode contribuir para a
formacédo da integridade pessoal e da auto-estimpgstura de respeito ao préprio
corpo e ao dos outros, para o entendimento da ssame um valor pessoal e
social, e para a compreensdo da sexualidade huseamgreconceitos. (BRASIL

1998, p. 23)

Todavia, fruto de lutas historicas do Movimento Megm 9 de Janeiro de 2003, foi
sancionada pelo presidente Luiz In4cio Lula daaSitvlei 10.639 que torna obrigatério o
ensino sobre histéria e cultura Afro-Brasileira estabelecimentos de ensino fundamental e
meédio, além de algumas providéncias como a incluk@iaia 20 de Novembro (dia da
consciéncia negra) no calendario oficial das escola

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundaaheat médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobistdHa e Cultura Afro-Brasileira.

2 Alterada pela lei 11.645 que acrescenta a obrigalede do ensino da histéria e cultura indigena.



(...)Art. 79-B. O calendario escolar incluird o di@ #8e novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003)

A implementacdo da lei nUmel®.639 induz mudancas no texto curricular e essas
mudancas sdo complexas e vao além de como tralwslltanteddos tradicionais da escola e,
transversalmente, abordar temas ligados a Histo@altura Afro-Brasileira e Africana. Essa
intencdo deve se explicar no Projeto Pedagogi@sdala, de modo que o curriculo proposto
seja dinamico e flexivel, permitindo o ajuste deefapedagdgico as particularidades de cada
aluno (CANEN, 2001).

Diante a revisdo de conteudos, curriculos e psitipadagogicas, surgem trés
tendéncias de interpretacdo de aplicabilidadeidprieneiro, aqueles que defendem a criacao
de uma disciplina especifica para abordagem dessatita; outros que acreditam que a
tematica deve ser inserida apenas nos curricubdidaiplinas de histéria, educacéo artistica
e literatura; e por fim, aqueles que entendem cobrmatoriedade de todas as disciplinas o
tratamento transdisciplinar do conteudo da lei. Goepresentantes da cultura cientifica, nos
posicionamos tal como Gomes, para quem o papelistaissdo sobre cultura negra na
educacao consiste emessignificar e construir representacées positigabre o negro, sua
histdria, sua cultura, sua corporeidade e sua ésaE{GOMES 2003, p. 81).

Assumidos esses pressupostos, essa investigggeia esiar articulacdo ente teoria e
pratica no processo de formacgao docente e sesstepela mobilizacédo de saberes docentes a
respeito da lei 10.639, produzidos pela triade ddepsores de ciéncias e matematica
(professor formador, professor em formacéo inieiptofessor do ensino basico em formacéo
continuada).

Sobre a opcao metodologica

A presente investigacdo apresenta elementos de pgsguisa participante. Vale
ressaltar que a pesquisa participante tem comerns&b que um determinado grupo possa
pensar quanto a sua condi¢cdo e intervencao nadsdeietrata-se, portanto na tentativa de
abrir oportunidades para que grupos excluidos possanstruir sua propria emancipacao
(DEMO, 2008). Portanto, interessa-nos os saberdslizamlos pela triade de professores
(professor formador, professor em formacéo inieiptofessor do ensino basico em formacéo
continuada) a partir da analise das interacfesidis@s dos sujeitos da investigacao.

A priori, realizamos encontros entre dois alunos de irdoiacientifica (A5-
licenciando em quimica da Universidade Federal d&$s UFG e bolsista PIBIC e A6-
licenciando em quimica da Universidade Estadudbadids e aluno PIVIC), um professor do
ensino basico em formacao continuada (PG5- licdacean matemética e aluna especial do
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, UF@ina professora formadora (PF1-
docente do Instituto de Quimica da UFG) no amb#oadademia, isto é na instituicdo
responséavel pela formacéo de professores.

Os encontros foram inicialmente realizados comasigt tentativa de introducdo da
tematica sobre a diversidade étnico-cultural vasonilo os conteidos de matriz africana nas
IES envolvidas, especificamente nos cursos de ieg®cmatematica. Tais encontros tiveram
inicio no segundo semestre de 2010, ocorrerem cfregééncia de duas vezes por semana
em meédia, com duracdo de duas horas e foram gravadoaudio e video para posterior
transcricdo e analise dos dados.

Em seguida esta triade de professores trabalhquraslucdo da estruturacdo de um
roteiro de entrevistas semi-estruturado que forastgpiormente realizadas, ampliando o
namero de sujeitos da investigacdo: alunos da gg@du em licenciatura em quimica,



professores formadores de cursos de licenciaturaciénctias (fisica, quimica, biologia e
matematica) de outras Instituicbes de Ensino Soipeo estado de Goias e professores de
ciéncias da educacéao basica.

O instrumento de coleta de dados consistiu daroot entrevista semi-estruturada
que foi elaborado segundo categormagriori: conhecimento dos entrevistados sobre a lei
10.639, concepcdes sobre a tematica, conhecimentac@les que operacionalizem a lei e
concepcoOes sobre os impactos da lei no ambito f@maor motivo de espaco apresentamos
na tabela 1 um extrato do roteiro.

Tabela 1: Extrato do roteiro de entrevista senmJastada.

Norteadores Questbdes
Conhecimento do| A lei 10.639 foi promulgada em 9 de janeiro de30®
entrevistados sobre a | senhor conhece esta lei?
10.639

Em sua opinido, promulgar uma lei € uma medidalaali
Concepcoes sobre guando se trata de (re) construir a identidades@ilde
impactos da lei no ambit um pais?
formacéao Que influéncias a implementacdo dessa lei podeceixer

nos Projetos Pedagdgicos e automaticamente | nas
matrizes curriculares das licenciaturas?

Realizamos 8 entrevistas tendo essa fase daigagid compreendendo o periodo do
dia 29/09/10 ao dia 07/03/11. E a partir de ag@ss@mos a esclarecer sobre a criacdo do
instrumento de coleta de dados desta investigacao.

Uma vez que o desafio de nossa pesquisa € inirprdiscurso pedagogico relativo a
implementacdo da lei 10 639, ao questionarmos solrenhecimento dos entrevistados a
respeito da lei, visamos verificar primeiramenteosemesmos possuem ciéncia sobre seu
conteudo - a inser¢cdo da tematica afro-brasileaftieana nas matrizes curriculares do ensino
basico, para entdo darmos inicio a uma série destignamentos referentes a sua
aplicabilidade. Neste momento, ndo queremos apandiar se ja ouviram falar da lei, mas
se realmente a conhecem e como a interpretam nad&iea docente. O fato é que a
concepcao que o professor possui a respeito detiiminara suas atitudes pedagadgicas, para
que ndo sejam apenas repassadas noticias sobmica pdra os alunos, mas qugué o
conhecimento de toda essa cultura venha a semalieado nesse©LIVA 2003, p.424).

Segundo Munanga (2005), o desconhecimento da iaisiér Africa, da cultura do
negro no Brasil e da prépria histéria do negro ghenmodo geral, por parte dos professores é
tido como um sério problema na tentativa de seeamphtar a lei em sala de aula, uma vez
gue muitos sao levados pelo mito da democracig@taicial. Neste sentido, o autor afirma
que a:

(...) educacao é capaz de oferecer tanto aos jaeens aos adultos a possibilidade
de questionar e desconstruir os mitos de supeaideied inferioridade entre grupos
humanos que foram introjetados neles pela cultwexista” na qual foram
socializados (MUNANGA, 2005, p.17).

A respeito da concepcdo dos entrevistados sobeetesgtica, procuramos saber a
opinido em relacdo a implementacdo deste tema smcelsuperior, uma vez que nessa
instituicdo sdo formados os professores que dewEidoapazes de abordar essa temética em
seu fazer pedagodgico. Neste ponto concordamos eodif T



“Que o trabalho dos professores de profissdo smaiderado como um espago
pratico especifico de producao, de transformacéde eobilizacdo de saberes e,
portanto, de teorias, de conhecimentos, e de $aber-especificos ao oficio de
professor”. (TARDIF 2001, p.119)

Certamente para que um professor realize seuhmbantemplando a lei na sala de
aula, faz-se necessario um saber (conhecer a gy saber-fazer (compreender o que deve
ser feito com a lei). Saberes esses que deveriamers@nados em sua formagado nas
Instituicbes de Ensino Superior.

Por sua vez, optamos por saber dos entrevistadosm#ecimento de acbes que
visam operacionalizar a lei, o objetivo aqui, fasthcar se os entrevistados conhecem
propostas/aplicacdes inerentes a lei, e tambénodenp sugerir acdes visando cumprir esse
objetivo. O fato € que desde que instituida emijange 2003, tem faltado iniciativas
concretas para que se haja o cumprimento da lesalas de aula da educacgéo bésica, uma
vez que o corpo docente tem dificuldade em estedietelacdes entre pertencimento racial e
desempenho escolar (CAVALLEIRO, 2005).

Ao optar pela entrevista como instrumento de eol# dados almejamos que o
entrevistado pense e articule sobre educacéo, asidggdcontetdos e temética étnico-racial,
nao apenas refletindo sobre temas transversaisrapogias curriculares, mas trazendo o
questionamento de sua pratica pedagdgica.

Por ultimo, desejavamos saber a opinido dos sgjsibbre o que de fato pode mudar
com o cumprimento da lei, especificamente na cogdtr da identidade cultural de um pais e
nos projetos pedagogicos dos cursos de formacdentioc Verificando assim, se o0s
entrevistados compreendem que a lei por si sénddmudar a realidade, mas impulsionara
discussbes que partiram de uma demanda sociakpfna produzir mudancas significativas
no trato politico pedagdgico escolar.

As entrevistas realizadas foram gravadas, traas¢e os dados obtidos agrupados por
unidades de significado, e analisados segundorécéde analise do discurso. A escolha
desta técnica de analise de dados significou unteangimento em tentar explicar e entender
“como se constréi o sentido de um texto e comotesse se articula com a histéria e a
sociedade que o produZi(GREGOLIN 1995, p.13). Por sua vez, o discurgmmae objeto de
andlise é, ao mesmo tempo, linglistico e histogacya analise € movimento de compreensao
destes dois aspectos. Nessa perspectiva, 0s stdts de nossa pesquisa sao interpretados
como sujeitos essencialmente ideoldgicos e hist®ricuja palavra esta sempre carregada
de um conteudo ou de um sentido ideologico ou ei@B{BAKHTIN, 2006, p. 99).

Resultados e discussao

Apresentamos nessa investigacdo a andlise daagdés discursivas produzidas na
realizacdo da entrevista semi-estruturada com saluwd® graduacdo em licenciatura em
quimica, professores formadores de cursos de leteina em ciéncias (fisica, quimica,
biologia e matematica) de Instituicdes de Ensinpe8ar do estado de Goias e professores de
ciéncias da educacao bésica.

Inicialmente, ao questionarmos sobre o conheciondat lei 10 639, os resultados
revelaram que todos a desconhecem, fazendo-nesirrefirespeito da falta de envolvimento
docente nas politicas educacionais, sendo essmdragdo em sua praxis (reflexdo-acao),
cabendo-lhes a execucdo do que foi estabelecidm abrigatorio, o que resulta em um
problema crucial na implementacédo desta nas esgelassino basico.



A5: A lei 10 639 foi promulgada em 9 de janeiro de20® senhor conhece essa
lei?

PFCO0: Nao, ndo conheco essa lei pelo nimero e pelo arém.conheco.

PFC2: N&o, ndo conheco.

Ha certa fragilidade no que diz respeito a forroa@@icial e continuada dos
professores atuantes na area de ciéncias e matanaiti relacdo a essa participacdo e
conhecimento de tais politicas publicas. Interdss@mbservar, no extrato abaixo, que apesar
de PFC1 afirmar ter conhecimento da lei, a prodaigiseu discurso no decorrer da entrevista
sugere que a mesma a desconhece, devido ao faodsaber aborda-la em sua totalidade,
quando indagamos sobre tematicas que poderiam ngplale a mesma no ambiente
universitério.

PFC1: Sim. Eu ja trabalho na educacgéo ha 20 anos, eqgtémdo houve, quando
a lei foi promulgada, foi divulgada amplamente pipalmente nas redes publicas
de educacdao, entdo é... Havia o conhecimento dela s

PFC1: E pra desenvolvimento de projetos, de workshofusps seminarios, pra
discutir essa questdo. Vérias iniciativas sdo toasagorque a questdo da
conscientizacao da étnico-racial ela ja faz pargelel e tenho conhecimento sim.

A maioria dos docentes, quando perguntados senatita étnico-racial deve ser
abordada nos cursos de formacéo docente se reféatoada implementacdo como estratégia
para capacitar os professores para lidar com asitilagle presente nas salas de aula:

PFCO: Eu acredito que sim... Acredito que € uma formaideeminar tanto a lei,
quanto todo contetdo. Fazer com que as pessoaarterdlcesso a isso de uma
forma mais clara.

PFC1: Sim e ndo sO na formacdo do docente. Eu acredito &? Que a
abordagem dessa tematica ela deve seguir em tatildaae em todo o periodo de
formacdo do cidaddo. Desde a alfabetizacdo, eml fimelamental, médio, deve
acompanha.

A7: Com certeza, por que os professores irdo trabalb@am alunos que s&o
provenientes de varias culturas, de varias raca@simportante ter essa formacgéao
pra que saiba valorizar isso em cada aluno.

PFC2: E eu acho que € um tépico que poderia ser aborda@cho interessante
(...). Talvez deva preparar mais 0s docentes para sitnacdo dentro da sala de
aula (...). Todo preconceito € negativo. Isso ndoxpogto nos cursos de
licenciatura hoje, por isso eu ndo vejo mal a alamein desse assunto.

E oportuno observar que apesar de os entrevistddssonhecerem a lei, esses
enxergam nela uma forma de capacitar os futurdegsores para uma educacgéo, que com a
globalizacéo, se mostra cada vez mais multicultpraimovendo a inser¢éo desta cultura, que
a muito se mostra esquecida (CANDAU, 2008; CANEOBDD). Defendemos queiasercéo
de temas que abordem a diversidade cultural-éteinacursos de formacao docente, mostra-
se algo impar para a estruturacado de um profidsiategral, que saiba lidar com os conflitos
que a sala de aula proporciona, péi® lugar eleito socialmente para a construcaotiges
especificos de conhecimento, e é ai que a acamwose configura como uma atividade
humana transformadotgROMANELLI, 1996, p. 27).

Apesar de considerarem a importancia da lei 10n@3&lacao social estabelecida em
sala de aula, os professores entrevistados deramaratmao conseguir estabelecer relacao
entre o dominio dos conhecimentos da histéria wre@ulafro-brasileira com os conteudos
préprios da area de ciéncias, quando muito, prgpédosse oferecida uma disciplina isolada
para o tratamento da tematica por um especialiatacomo apresentado no extrato do
discurso abaixo:



A5: No seu papel formador de professor universitarie,uin curso que também
trabalha com formacgdo de professores, vocé podargerir uma proposta para
introduzir essa tematica no ensino de ciéncias?

PFC2: Ah, isso é muito dificil. Muito dificil. Olha é... efio tenho nenhuma
proposta assim (...). Quando vocé falou de insedomteudo afro-descendente na
grade, eu imaginei que seria assim: Uma situacadeom professor tem um aluno
negro na sala, e tem uma briga, ou entéo ele estdsisolado, e o professor tem
de lidar com isso. Eu acho que o professor devepsgparado para contornar
essa situacdo, mas eu acho que introduzir conteddajuda muito...

A7: Dificil pensar agora... Eu acho que deveria ser raado em alguma
disciplina... Igual o nosso caso aqui na faculdadgente tem os nucleos livres,
ndo €? Poderia ser abordado como ndcleo livre agigio e depois caso (...) ndo
desse certo, ser colocado como disciplina de camibeigatorio na formacgéo do
licenciado.

PFCO: A principio, a discussdo em sala da propria lei, giee realmente tem
acontecido no pais em relacdo a isso, ndo s6 ndtéardb estado, mas em todo
pais... 0 que tem sido feito para que ocorra messt® disseminagdo, para que as
pessoas realmente entendam isso, ndo é? E senspat@nbém, acho
interessante.. que tragam esse tipo de abordagem.

A fragmentacdo do conhecimento e a descontex&qdl disciplinar na area de
ciéncias e matematica ndo favorece a comunicagadi&ogo almejado pela abordagem da
tematica étnico-racial em toda totalidade de disw@p escolares, tal como nos diz o extrato
do dialogo a seguir:

PFC2: Assim eu acho que falta vocé ensinar melhor mateaa&nsinar melhor o
portugués, ensinar melhor a quimica (...). Se foryweé adicionar mais alguma
coisa pra ser mal ensinada, é melhor ensinar direitjue é necessario antes e ai
entéo partir para essa etapa de conscientizacdaé\oelhorando o ensino em si,
vocé melhora o nivel de entendimento do cidad&bo Atie o problema é o nivel
de entendimento. N&o devemos nos preocupar comessgsonhecimento.

Morin (2000) chama atencéo para a questado ddgeconentos compartimentalizados,
descontextualizados ou reduzidos, dominantes nadggna da ciéncia moderna, como um
problema junto ao isolamento da ciéncia que vefetaraa visao totalitaria do ser.

O problema do conhecimento € um desafio porquecsi@rpos conhecer como
dizia Pascal, as partes se conhecermos o todo ensejgituam, e sé podemos
conhecer o todo se conhecermos as parteso@oepdem. Ora, hoje vivemos
uma época de mundializacéo, todos os nossos granglg@lemas deixaram de ser
particulares para se tomar mundiais: o da ..." (WDZ00O, P. 48).

Estes resultados nos apontam para a necessidagaalocente contemplar o todo
com suas partes sem o0s separar, o que facilitan@ssa compreensdo de como se dara o
ensino da historia e cultura africana junto conmsire de ciéncias. Também nos alerta sobre
nossas dificuldades em trabalhar com novasitieas. Freire (1996) salienta o papel da
escola e do professor de relacionarem o0s sabemalnsente constfdos na pitica
comunitiria com o ensino de coritgos espedticos, levando-nos a questionamentos como:

Porque néo discutir com os alunos a realidade etmer que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina, a realidadessgra em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito w@iora morte do que com a

vida? Porque ndo estabelecer uma necessaria 'tatiiell entre os saberes

curriculares fundamentais aos alunos e a expesésmtial que eles tém como

individuos? Porque nédo discutir as implicacestipal e ideolégicas de um tal

descaso dos dominantes elas areas pobres da cillagted de classe embutida

neste descaso? (FREIRE 1996, p. 17)



Os discursos produzidos pelos sujeitos da investmaevelam que a maioria dos
entrevistados mencionou o conceito de raca e racigmando perguntados sobre a
necessidade da abordagem da teméatica nos curtmsndedo docente:

A7: Com certeza, porque os professores vao traballan @lunos que séo
provenientes de varias culturas, de varias rac#simportante ter essa formacao
para que saibam valorizar isso em cada aluno.

PG5: Professor, vocé falou de racismo, de raca, voae gancorda que, segundo
a teoria da evolugdo humana, o conceito de racae¥asie?

PFC2: Olha, sO existe uma raca, a raga humana. E existérias etnias, foi
comprovado cientificamente que todo ser humanaiél,igndependente da etnia,
isso em termos cientificos. Mas em termos socias® é verdade? Quando eu
digo assim raga, eu falo por coisas que sdo impogédo dialogo corriqueiro, ndo
para afirmar que existe raca.

Isso pode ser explicado, tendo como base o fa&s delacdes sociais no Brasil, desde
a sua colonizacao, serem regidas por questde®-€tu@is, fazendo com que, mesmo mais
de meio século apOs essa colonizacdo, ainda hajames resquicios de preconceito e
desvalorizacéo social de determinadas etniassBor i

O termoraca € utilizado com frequéncia nas relacdes sociaisilbia@as para

informar como determinadas caracteristicas fisicagjo cor de pele, tipo de
cabelo, entre outras, influenciam, interferem e abesmo determinam
equivocadamente o destino e o lugar social dostesijpo interior da sociedade
brasileira (BRASIL 2004, p. 13).

Essa utilizacdo do termo raca explicita valoreseheinicos de nossa sociedade, que
mesmo sem nunca terem sido ensinados, sdo aprenbiolgso pais foi o penultimo a abolir a
escravidao e suas relacbes sociais foram cons$raidaartir dai em cenario marcado pela
segregacao, onde se cristaliza a diferenciacadaftapode ser observado no discurso:

PFC2: Acho que se continuar a educacédo do jeito que ¢satdp no ensino no
publico como no particular, que tem o preconceitisnpor dinheiro, assim sdcio-
econdmico...

Esse discurso caracteriza a universalizacao deignaddade ndo existente, onde a
desigualdade é entendida apenas como diferenggtimbeda por meio desta distor¢éo. E, seu
conteudo se remete a falta de conhecimento dac&dudo negro brasileiro, que é marcada
“pela vulnerabilidade, ele trabalha mais e ganha aseque a populagcdo branca, ocupa
postos de trabalhos mais precarios e esta maisst@pao desempreg@dFundacao Cultural
Palmares 2005, p. 11)

Algumas Consideracoes

Préaticas pedagogicas precisam estabelecer compmrim relacdo a promocao de
uma educacdo étnico-racial. Nossos resultadosamvglie os desafios sdo muitos, mas é
preciso revalidar o fazer pedagodgico inserido nesafios das mudancas de valores, de
l6gicas e de representacdes sobre o outro, prinogmge, aqueles que fazem parte dos grupos
historicamente excluidos da sociedade.

Nessa perspectiva, nossa proposta, cumpre seu foapeltivo e se constitui numa
estratégia para capacitar futuros professores aspaproduzirem materiais de ciéncias
integrando os recursos de comunicacdo e informagds,também materiais que atendam a
uma demanda da legislacdo (lei 10.639/2003), opadndo aos futuros professores tratar
sobre teméticas étnico-raciais nas salas de aulas.



Finalmente, nos professores de ciéncias e matertétitos que nos posicionar, cComo
brasileiros diante dessa luta histérica; e comeni®s diante das praticas multiculturais em
sala de aula. Precisamos assumir o compromissticpadixplicito diante da questéo racial,
participando e colaborando para a construcdo deasoala democratica. O conhecimento
cientifico ndo pode se limitar as salas de aula, coatribuir significativamente na construcao
da identidade brasileira permitindo a releituravi@®es hegemonicas do mundo. De forma
gue entendemos que essa investigacao Nos ins¢eecnBayPromisso.
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