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Resumo

O presente estudo tem como objetivo discutir odesodiarios reflexivos como estratégia de
avaliacao, enfatizando a importancia desse insmton® processo de constituicdo da pratica
docente. Para tanto, analisamos os diarios proolsizidr licenciandos do curso de Ciéncias
Biologicas Licenciatura, durante os seus estagipersisionados em ciéncias e biologia.

Entendemos que avaliacdo deve ser entendida eoquard pratica de investigagdo, que

ocorre durante todo o processo de ensino apreraizagPara tanto, consideramos que o
diario reflexivo se constitui como um instrumentoegproporciona que a avaliagdo seja
realizada de forma continua e processual. Comatégia metodoldgica, utilizamos algumas

ferramentas da investigagdo narrativa. Ao anabisadiarios produzidos, evidenciamos que
tais instrumentos possibilitam que os estagianejpénsem sobre a maneira com que vém
ensinando e sobre a sua constituicdo enquantosporés/as de ciéncias e biologia.

Palavras-chave:diarios reflexivos; avaliacéo; formacao inicial.

Abstract

The present study aims to discuss the use of tefediaries as an evaluation strategy,
emphasizing the importance of this instrument ie thevelopment process of teaching
practice. To this end, diaries produced by acadeirfnam Biology Teaching Course during

their science and biology supervised internshipsevamalyzed. It is assumed that evaluation
should be understood as a practice of investigatdnch happens throughout the teaching-
learning process. Then, the reflective diary isirstrument that provides evaluation to be
performed continuously and as a process. Some twolsarrative inquiry were used as

methodological strategy. Analyzing the producedrid&® there was evidence that such



instruments enable student teachers (re)think thg they have been teaching and also
(re)think themselves as science and biology teacher

Keywords: reflective diaries, evaluation, initial teacheuedtion.

A avaliagdo com diarios reflexivos

O presente estudo tem como objetivo discutir o de® diarios reflexivos como
estratégia de avaliacdo, buscando entender comes e&8m produzindo efeitos na
constituicdo dos/as professores/as de ciénciasolgia em formacdo, bem como a
importancia desse instrumento no processo de penga@)pensar a pratica docente. Para
tanto, analisamos os diarios produzidos por li@mds/as do curso de Ciéncias Bioldgicas,
durante os seus estagios supervisionados em @génbialogia.

Os diarios, como estratégias de avaliacdo, téno sitilizados com os/as
licenciandos/as nas disciplinas de Estagio Il €& e Estagio IV Biologia, que sao
disciplinas de carater obrigatério para o curscsspem carga horaria total de 180 horas
cada. A disciplina de Estagio Ill Ciéncias oporaania inser¢cao dos/as licenciandos/as e a
vivéncia da profissdo docente nos Anos Finais dsifenFundamental. Ja na disciplina
Estagio IV Biologia, os/as licenciandos/as realizeuma pratica docente em uma turma de
Ensino Médio. Em ambas as disciplinas, os/as pofes/as em formac¢do devem envolver-se
com atividades escolares, planejando aulas deiagrcbiologia, bem como assumindo a
regéncia de classe em uma determinada série dodERsindamental e Médio, durante o
Estagio Supervisionado.

Tais disciplinas sdo desenvolvidas em uma abordagémico-pratica, integrando
estudos tedricos, conhecimentos prévios e exp@Emns/as alunos/as estagiarios/as. As
aulas na universidade, referentes a essas dissgpliBm como propdsito a orientacdo dos
estagios na sua organizacao e planejamento, bera aotdiscussao e avaliacdo da pratica
pedagdgica. Nesse sentido, nas duas disciplinasaléacdo dos/as discentes é realizada a
partir da participacdo nas reunifes gerais parusisio da sua pratica com os/as colegas e a
professora orientadora, bem como nas orientag@eanses, nos posicionamentos No espago
da sala de aula, no comprometimento, pelo envidi@do reflexivo semanalmente, além da
entrega de uma Unidade Didatica, que deve comteoducdo (em que eles/as devem discutir
seus entendimentos a respeito do ensino de ciéeciamlogia); cronograma com as
atividades desenvolvidas ao longo do estagio; d@&cda escola em que esta realizando o
estagio e observacdes de duas aulas, com reflexieas sobre as mesmas, na turma em que
vao atuar; entrevista com o/a professor/a regedmos de aula; diarios reflexivos de cada
aula e consideracoes finais.

Os diarios reflexivos sdo produzidos individualteerou seja, cada licenciando/a
registra em seu diario, suas experiéncias pedaggidgiem como reflexdes sobre os avancos,
limitagOes, avaliagdes, retomadas e investimentosen projeto educacional ao longo da
realizacdo do estagio supervisionado. Além de tragisomo foi sua pratica docente diaria,
o/a licenciando/a deve apresentar reflexdes e ipasimentos criticos sobre a mesma,
buscando os significados que tal experiéncia produsua formacao e constituicdo como
futuro/a professor/a de ciéncias e biologia. Cadaadé apresentado semanalmente para a
professora orientadora, que apoés a leitura, daaiorno a cada licenciando/a, interagindo
com a escrita, fazendo algumas problematizagfagestignamentos, e também um parecer
descritivo sobre a escrita apresentada, buscarssibgar outras reflexdes a partir daquela e
contribuir para a construgdo da sua identidaderdec® diario reflexivo se constitui como
um instrumento de avaliacdo continua que possibifib/a professor/a orientador/a



acompanhar o processo de experiéncia docente idefecibndo/a a partir da sua escrita
reflexiva diaria.

Nesse sentido, consideramos que avaliacdo dewensardida enquanto um processo
ou como uma pratica de investigacdo, que ocorrandeirtodo o processo de ensino
aprendizagem, que valorize os/as distintos/as alasp procurando levar em conta e
reconhecer os multiplos saberes, logicas e valapes permeiam a construcdo do
conhecimento, e, nesse sentido, deve ser um pooaedividual e ndo comparativo. Para
Esteban (2011),

a avaliagdo, como prética de investigacdo, se gumafi como prética

fronteirica que permite o transito entre lugaresp@corridos e novos

lugares, alguns que ja se podem vislumbrar e oairma ndo explorados,
ndo pensados e alguns que sequer foram nomeaddsntarcados. Sem
ponto fixo de partida ou de chegada, a comparagifie sujeitos, percursos
e resultados ¢é inviabilizada, sendo enfatizadasaipitidade de desafiar os
limites alcancados e a construgdo de meios pailérim deles em busca de
novos saberes (s/p).

Entendemos que a avaliacdo realizada por esse roiégpe com a ideia de uma
avaliacado classificatoria e tradicional, que visa he&rarquizacdo dos sujeitos do
conhecimento, uma vez que possibilita ao/a discanfge)organizacdo do ensino e da
aprendizagem através de sua escrita reflexivagjsatraveés dos diarios temos a possibilidade
de realizar uma avaliagao reflexiva, que possihitjue os/as discentes possam pensar e
repensar sobre os caminhos que estéo sendo segiawaliacdo deve ter

um papel reflexivo, na medida em que, nos procadinsede avaliacéo e
no processo de avaliagdo amplamente considerads, tatos a
possibilidade de estar retornando ao que vem sezalizado. NOs temos,
também, a possibilidade de estar projetando nowasilglidades, novos
caminhos, novas questfes (ESTEBAN, 2011, s/p.).

O diario nédo possibilita apenas aos/as licencidadgsensarem sobre a sua pratica
docente, mas, também, permite que os/as professorata disciplina de estagio
supervisionado possam acompanhar a constituicasesfas futuros/as professores/as e
pensarem sobre como vém conduzindo o processo si@oaprendizagem desses/as
licenciandos/as. Segundo André e Pontin,

ao acompanhar o processo de aprendizagem dos atuposfessor tem a
possibilidade de acompanhar o seu processo deoemirinvestigagado

didatica, pela avaliacgdo de aprendizagem, podecandmudancas na
conducdo do processo, corroborar — ou ndo — aceficke situacdes de
ensino utilizadas, e revelar erros e acertos a qurglaniza e sobre como
organiza o ensino. Essa forma de desenvolver aiag&al permite

comprovar hipoteses de acdo metodologica, poideégmendizagem que
sabemos se nossa metodologia encoraja ou ndo quemda a aprender.
(2011, p. 16)

Ao ler os diarios, os/as professores/as orientatesegodem conhecer as dificuldades
e facilidades que os/as estagiarios/as estdo ¢mfidy os caminhos que eles/as estdo
seguindo, as teorias que estdo sendo construidas,como as relacbes que eles/as estdo
estabelecendo com a turma, com o/a professor/anteege com a escola. Por esse Viés,
entendemos que os diarios construidos pelos estegis possibilitam aos/as professores/as
das disciplinas de estégio realizarem a avaliaglgad alunos/as, pois através dos diarios
podemos conhecer a construcéo e a reconstrucamudespcdes desses/as licenciandos/as e
as trajetérias percorridas por eles/as. Assim, @dsstal instrumento permite-nos realizar



uma avaliacdo processual, que ocorre ao longo die toestagio, e ndo uma avaliacao
pontual, na qual apenas alguns momentos sao cosxhosde

Ao entendermos que a avaliacdo deva ser realizadane processo continuo, que
prime pelo crescimento do/a estudante, valorizaedis avancgos, suas conquistas, bem como
a superacao de suas dificuldades e limitacbespsmmsiderada a partir de um contexto e em
suas particularidades, temos nos utilizado dosogi&eflexivos como parte da avaliacdo das
disciplinas de Estagio Ill e IV do curso de Ciésdioldgicas Licenciatura.

As estratégias metodoldgicas

A fim de discutir os diarios reflexivos como mettmyia de avaliagdo, analisamos 0s
diarios produzidos ao longo de um ano pelos/aswdie@dos/as do 4° ano do curso de
Ciéncias Bioldgicas nos utilizando de algumas feeatas da investigacdo narrativa como
caminho metodolégico, ancoradas em autores comdadicConnelly, Jean Clandinin e
Jorge Larrosa. Nesse contexto, entendemos a lgaedb Narrativa como um método de
investigacdo e, também, como um fendmeno a sewgeskp. Para Connelly e Clandinin
(1995),

la narrativa es tanto el fendmeno que se investigao el método de la
investigacion. ‘Narrativa es el nombre de esa dadlique estructura la
experiéncia que va a ser estudada, y es tambi@ndire de los patrones de
investigacion que van a ser utilizados para sudestiPara preserver esta
distincién usaremos um recurso razonable y ya lestalecido: llamar
‘historia’ o ‘relato’ al fendbmeno y ‘narrativa’ aalinvestigacion. Asi,
decimos que la gente, por naturaleza, lleva vidaktadas” y cuenta las
histérias de esas vidas, mientras que los invekirga narrativos buscan
describir esas vidas, recoger y contar historidsesellas, y escribir relatos
de la experiencia (p. 12).

Assim, seguindo os principios da investigacdo taaaprocuramos narrar essas
histrias que os/as alunos/as estao vivenciandeivanciaram ao longo de seus estagios,
porém ao trabalhar com essas narrativas, sabemes egtamos transformando-as,
ressignificando-as, a partir do nosso olhar e dasas que nos constituem e que, portanto,
estamos produzindo outras narrativas.

O uso dessa metodologia se faz pertinente no camestudos em questdo, uma vez
gue os sujeitos estdo sempre contando e (re)cantasibrias e que sdo essas narrativas que
acabam constituindo os sujeitos.

La investigacién narrativa se utiliza cada vez reésestudios sobre la
experiencia educativa. Tiene una larga historigléstual tanto dentro como
fuera de la educacion. La razén principal parasel de la narrativa en la
investigacion educativa es que los seres humanamssoorganismos
contadores de historias, organismos que, indivigusdcialmente, vivimos
vidas relatadas. El estudio de la narrativa, pamatdo, es el estudio de la
forma en que los seres humanos experimentamos reflaniDe esta idea
general se deriva la tesis de que la educaciora ettricion y la re-
construccion de historias personales y socialesp tlns profesores como
los alumnos son contadores de historias y tamlaésopajes en las historias
de los demés y en las suyas propias. (CONNELLY RANIRININ, 1995,
p.12)

Por esse viés, a narrativa € entendida como unticgréocial que constitui os
sujeitos, ou seja, € no processo de narrar e Gustidrias que os sujeitos vao construindo
tanto os sentidos de si, de suas experiéncias, comamutros e do contexto em que estao



inseridos. Para Larrosa (1996), a narrativa € umdatidade discursiva, na qual as historias
gue contamos e as historias que ouvimos, produeigasdiadas no interior de determinadas
praticas sociais, passam a construir a nossaibistodar sentido a quem somos e a quem sao
0S outros, constituindo assim as identidades -éderg, sexual, racial, religiosa, profissional,
de classe social, de mae/pai, filha/o, esposaftve enutras. Desse modo, construimos e
expressamos a nhossa subjetividade a partir dasaoringuisticas e discursivas que
empregamos nas nossas narrativas.

Segundo Larrosa, as histérias que narramos mudpandendo do/a destinatario/a e
do contexto no qual o relato esta sendo feito sigisficados atribuidos a essas narrativas
também séo distintos, dependendo do ouvinte. Lgmstra historia es siempre una historia
polifonica” (1996, p. 475), visto que é constitupta muitas histérias. Estabelece-se, entéo, o
que Larrosa chama de uma “comunidade contingefdefhada por individuos que nos
auxiliam a reestruturar o sentido de quem somospensar nossa identidade. Por esse viés,
entendemos que esses momentos de reflexdo prapao® pelos diarios, possibilitaram que
os/as licenciandos/as pudessem pensar e repensaprética pedagogica a partir das
narrativas produzidas.

Connelly e Clandinin destacam que para realizarvastigacdo narrativa podemos
utilizar diversas materiais, tais como: notas @iak, entrevistas, escrita de cartas, escritos
autobiograficos e biograficos, historias contadasas de campos, entre outros instrumentos.
Nesse estudo, nos utilizamos dos diarios produzmwosdiscentes do curso de Ciéncias
Biologicas Licenciatura, que cursaram ou estdoanis as disciplinas de Estagio Il e
Estagio IV, para discutir a importancia dessa nwitgia de avaliacdo nos cursos de
licenciatura, discutindo que os mesmos possibilgam os estudantes possam entender como
vém se constituindo professores/as. Para tantesaptamos e analisamos algumas narrativas
apresentadas nos diarios reflexivos.

Analisando as narrativas apresentadas em diariosre  flexivos

Neste trabalho, buscamos analisar algumas nasafivesentes nos diarios dos/das
licenciandos/as, buscando entender como essa \v@iizindo efeitos na sua constituicao
como professores/as de ciéncias e biologia. Comsides que tal ferramenta possibilita que
os/as estagiarios/as possam pensar sobre a siga pi@tente, refletindo sobre como estéo se
relacionando com seus/suas alunos/as, sobre aténpiar dos planejamentos das aulas, sobre
as metodologias de ensino utilizadas, sobre aapéaie sobre as circunstancias que eles/as
vivenciam ao longo do processo. Evidenciamos issiiagmento abaixo:

Eu fiquei chateada é de néo ter conseguido fazdp t plano, levei
muito tempo com 0 jogo, e ndo sei se valeu a pana @les. Bom
pelo menos ja aprendi que esse tipo de jogo ndom@ boa
metodologia com essa turma. Talvez algo que preessgever e
responder eles aproveitem mais.[B.]

Do experimento em diante foi a minha preocupacé&@w, gausa da
conversa intensa eu estava com dificuldade de ssbex atividade
estava rendendo ou ndo, pois na semana anteridratramos em
grupo e foi completamente diferente, eles ndo sitagam tanto
como nesse dia. Mas ao fazer meus questionamentadese

! Utilizamos, para identificacdo dos excertos ddarids, a letra inicial do nome dos estagiariosra die
preservar suas identidades.



responderem com precisdo, eu me sentia bem melhoo é&nal
acredito que a pratica foi, sim, significativa. P.

Comecei a explicacdo e logo de cara ndo foi comogestaria,

faltaram demonstragcbes do que eu estava falandarezh e
preparacdo. O que mais me entristeceu nesse dia,f&do de eu ndo
ter dado o meu melhor para meus alunos, nao terdigossibilidade
de me preparar como sempre fiz, nunca tive fadkdpara preparar
um plano, mas ler, pesquisar sobre o assunto da,arh o0 que eu
fazia para tentar compensar essa minha dificuldadepreparar os
planos, mas dessa vez falhei e muito, e quem pagao os alunos.

[J]

A partir desses excertos, temos indicios de queéli@sos possibilitam que os/as
licenciandos/as possam questionar suas teoriagiegs e, além disso, tal instrumento aponta
algumas pistas de como esses/as estagiarios/as sst&onstituindo professores/as de
ciéncias e biologia. Ao narrar as suas experiénoslas estagiarios reconstroem sua pratica,
atribuindo-lhe significados (LARROSA, 2002).

Na narrativa que segue, podemos evidenciar geéagiéria utiliza o didrio como um
espaco em que ela, aléem de narrar sobre sua apl&ijta suas inquietacdes e reflete sobre
sua postura. Consideramos isso importante parasiragéo de sua identidade docente, pois
no momento em que ela se questiona sobre a sudeafiente a situacdo vivenciada, esta
(re)pensando sua pratica, o que pode leva-la a masnudar de atitude posteriormente.

Sai da escola com muitas duvidas... Sera que aggT€omo devera
ser meu procedimento a partir de agora? Devo sesmrigida? Acho
gue no primeiro dia de aula eu quis passar pars €ae eu queria
muito a amizade deles e talvez isso tenha atrapalh@uero sim que
eles gostem de mim, mas que tenham respeito @dlallio que estou
desenvolvendo com eles na sala de aula. Acho @seperceberam
gue eu mudei a minha forma de agir com eles. N&ouesatando
ninguém mal, mas tenho me mantido mais na posigaprafessora
[C.]

A partir desse excerto verificamos que a licencafaol além de meras descri¢cdes dos
acontecimentos e procedimentos que ocorreram gy ldia aula ministrada, mas ela se
guestionou, procurou entender o que estava acowmlecem sua sala de aula e procurou
seguir outros caminhos, pois percebeu que nédo aedtecionando o modo como estava
conduzindo sua sala de aula. Segundo Silva e D(zdr14),

os diarios ndo devem ficar restritos apenas emordaldescricbes dos
acontecimentos, eles devem ultrapassar o nivel idples relato e
contemplar a andlise das causas que o motivaraam su&s consequéncias.
Mais, ndo deve apenas problematizar a pratica,pnoesirar hipéteses bem
fundamentadas que constituam alternativas de aga. (

Por esse viés, podemos evidenciar a importancia didrios para que o0s
licenciandos/as possamos (re)conhecer os caminleesjao percorrendo, problematizar e
guestionar a sua pratica docente, bem como chtdses para resolver os problemas que
vem enfrentando.



As narrativas que seguem demonstram que os digelwsitem que os/as discentes
pensem sobre a sua postura enquanto futuros/agspooés/as, bem como sobre os
significados de ser professor/a de ciéncias e gi@lo

Consegui fazer com que ela relacionasse a matéeatetido
muscular com um problema de um amigo dela. E énagsie eu
acho que um professor tem agir. Buscar informag¢éeghém com
os alunos para contextualizar as matérias com didade, com o
dia a dia dos alunos para que eles entendam a maa(€r.].

Eu vejo que a experiéncia conta muito nessa p@édispara ser
bom, ndo digo bom em saber explicar conteudos, ipsts muitas
pessoas sdo, mesmo sem ser professores ou ter erpedéncia,
mas eu falo ser bom em relacionamento. Relaciongm=ym os
alunos, como se dar bem com eles, como ter o tespemo ter as
duas coisas. Acredito que sO a experiéncia paranansai basta
ao professor saber se quer ter isso dos seus almosio. [B.]

A partir dessas narrativas, notamos que a utilzag® diarios reflexivos contribui na
organizacdo da aprendizagem e das relacfes comabsrms/as. Assim, os diarios permitem
gue os/as estagiérios/as pensem sobre suas atipgdsbilitando que conhegam melhor o
seu trabalho e suas teorias, possibilitando o @gedmento do seu modo de ser professor/a

A partir da narrativa abaixo podemos acompanhgraresso de aprendizagens
construido pela estagiaria ao longo da sua pragdagdgica, uma vez que ela se utiliza do
diario para refletir sobre sua postura.

A prépria aula serviu para refletir um pouco solaeninha primeira
aula, e tenho que confessar: fiz tempestade em d@mua! Nem
mesmo nos, graduandos em fase de conclusdo de, coesores e
vacinados, ficamos em siléncio para escutar a flacolega, como
gue eu quero que criangas, alguns ja entrando ragulolescéncia,
com toda energia, figuem quietos?! Agora entendogym meu
irmao diz que vivo no “Fantastico Mundo de Bob’A]

Mas tem uma coisa muito importante que eu aprenoje, ma

verdade ja sabia como aluna, e agora como profesgexto grande
no quadro é um saco, sempre foi e sempre vai s&o! fdsso mais
castiga-los com isso, nem a mim mesma porque dicula inteira

grudada no quadro é castigo para mim. [B.]

A narrativa apresentada evidencia que a estagapi@s 0 encontro presencial, que &
realizado na universidade com as professoras aderds, refletiu sobre seu posicionamento
e de seus/as colegas na sala de aula, ou segxj@l|bde proporcionou um espaco para narrar
e refletir sobre sua prética, relacionando a sitadat com a atitude de seus/as proprios/as
alunos/as. Por esse viés, o/a aluno/a chega ausdocbe que muitas vezes sua atitude é
contraditoria. Segundo Milanez, “neste momento dalise da pratica pedagogica, o
professor pode descobrir que age de forma cont&@us propositos” (2011, p. 14).

Mesmo entendendo que os caminhos para pensarmos agiratica docente sdo
diversos, consideramos importante que ao escrewbresa aula ministrada, os/as
licenciandos/as procurem discutir sobre o que wsul@ desenvolverem o trabalho de uma
determinada maneira, 0 que possibilitou que elesgasmissem determinada posicéo, que
teorias os levaram a realizar uma determinadacpr@gdagdgica e n&o outra. E importante
gue ao pensar sobre sua pratica pedagdgica, dafass/as possam vislumbrar que tudo



aquilo que eles/as desenvolvem em sua sala deeatdaimbricado nas teorias que 0s
sustentam. A narrativa que segue corrobora comdessassao.

Considerando que, o professor na sala de aula geeecupar-se
ndo s6 com a natureza conceitual dos conteudos tanasem com a
natureza procedimental e atitudinal, assim como cam
interdisciplinaridade dos conteldos, penso em propdéguma

atividade que melhore a leitura dos alunos, pois gassuem
desenvolvimento suficiente para ter bom desempeabse aspecto.
Além do mais, essa caréncia na habilidade de ledepcausar
futuros constrangimentos e esse gosto pela leimnapublico, que
na verdade pode ser considerado um talento, pade fierdido pela
caminhada do aluno se nao for corretamente estida[A.]

Nessa narrativa, temos indicios de que a estagidutende a leitura e interpretacéo
dos/as alunos/as como um contetudo importante dov@lra ser trabalhado nas aulas de
ciéncias. Na escrita reflexiva, mobiliza conhecitnsmue foram trabalhados em disciplinas
anteriores — contelddos conceituais, atitudinais m@ceglimentais, bem como a
interdisciplinaridade — ressignificando a sua téaja académica e as aprendizagens
construidas ao longo da licenciatura, pois, condoafirmam Connelly e Clandinin (1995), ao
narrar, o sujeito esta, ao mesmo tempo, contarngendo e revivendo as historias.

Consideramos que as narrativas apresentadas masfpasicionamento, as posturas,
as atitudes, as limitacdes, as angustias que agi@ss do curso de Ciéncias Biologicas
Licenciatura vivenciaram e relatam nos seus dianogue nos leva a entender o quanto os
diarios como estratégias de avaliagcdo contribuema @a formacdo de professores/as
reflexivos, bem como oportunizam que os/as profesgas em formagao investiguem sua
prépria pratica.

Algumas consideragdes

A partir dos diarios como estratégia metodolégieadaliacdppodemos acompanhar
os/as licenciandos/as ao longo de todo o processsgguindo, interagir com eles/as sempre
gue algo acontece além disso, o diario também pempie os/as licenciandos/as consigam
pensar sobre a maneira com que vém ensinando e solsua constituicdo enquanto
professores/as de ciéncias e biologia. Através skait®@ nos diarios, eles/as tém a
oportunidade de refletirem sobre que tipo de psofies/as pretendem ser e como nao
pretendem ser. Segundo Zabalza (2004), os didnstituem documentos que expressam 0
pensamento dos/as professores/as a partir de gpasiéacias, constituindo importantes
espacos narrativos.

Desse modo, entendemos que os diarios devemnir @éémero relato, mas devem
possibilitar a investigacdo da prOpria pratica, sBja, permitirem que os/as futuros/as
professores/as possam conhecer o seu trabalhdificdgnas teorias que o fundamentam,
analisar as motivagbes que os levaram a desenwwlirabalho de um determinado modo e
nao de outro. Para tanto, ao escrever o diarigpéritante que o/a autor, relate o que ocorreu,
mas junto a isso, € importante que analise tal fdisrutindo-o a partir de suas teorias e
guestionando-se a respeito do que vem sendo r@alera sua sala de aula. Porém, ndo existe
uma unica maneira para realizar tal escrita, pad® sujeito ird narrar e analisar seus atos de
uma determinada maneira.

Assim, o diério reflexivo é considerado e disantidqui como uma importante
estratégia de avaliacdo, uma vez que possibilitaratessor em formacao refletir sobre a



prépria pratica, possibilitando estabelecer relac@atre o conhecimento tedrico e o
conhecimento pratico, bem como oportuniza a (resftogéo e (re)significacdo da sua pratica
docente.

Referéncias

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de; PONTIN, Matéaria DarsieO diario reflexivo,
avaliacao e investigacao didatica. Disponivel em: <
http://metaavaliacao.cesgranrio.org.br/index.phpdaneliacao/article/viewFile/66/62>.
Acesso em: 20 jun. 2011.

CONNELLY, Michael; CLANDININ, Jean. Relatos de exjgacia e investigacion narrativa.
In: LARROSA, Jorgeet al. Déjame que te cuenteBarcelona: Laertes, 1995.

ESTEBAN, Maria TeresaAvaliar: ato tecido pelas imprecisbes do cotidiabisponivel
em: <http://www.anped.org.br/reunioes/23/textosigidf>. Acesso em: 23 jun. 2011.

. A dimensé&o reflexiva da avaliacdo. Disponivel em:
<http://www.terezinhamachado.com/artigos.php?id=26esso em: 20 jun. 2011.

LARROSA, Jorge. Narrativa, identidad y desidenaion. In: La experiencia de la
lectura. Barcelona: Laertes, 1996.

. Tecnologias do eu e educacéo. In: SILVA, @o1tOrg.).O sujeito da educacao:
estudos foucaultianosPetropolis: Vozes, 2002.

MILANEZ, Maria Salete.O diario reflexivo na formagéo continuada do profesor de
inglés frente a implementacdo das DCE na EducacécBica na rede publica do estado
do Parana Disponivel em: <
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pdpismos/1080-4.pdf> Acesso em: 23 jun.
2011.

SILVA, Maria Helena e DUARTE, Maria da Conceic&ddiario de aula na formacao de
professores reflexivos: resultados de uma experiéncia com professoregi@stes de
Biologia/Geologia. Disponivel em: <www.fae.ufmgdibrapec/revistas/V1-2/vin2a7.pdf>
Acesso em: 24 jun. 2011.

ZABALZA, Miguel. Diarios de aula um instrumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional. Porto Alegre: Artmed, 2004.



