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Resumo

A Prética de Ensino tem sido considerada uma disaipmportante para a formacdo de
professores, aproximando o futuro professor doapaefdocente. Nos ultimos anos, apés
reformas curriculares, houve um aumento significatde sua carga horaria, 0 que
proporcionou possibilidades de desenvolvimento @es praticas. Relatamos aqui parte do
trabalho da disciplina Préatica de Ensino e Est&gipervisionado do curso de Licenciatura
em Fisica da UNESP na cidade de Rio Claro, SdooPd&rdasil, particularmente, a
experiéncia didatica com a construcdo de proje¢osrs$ino com caracteristicas inovadoras.
Com base nas idéias de Michael Polanyi e de Frdiseutimos a importancia de introduzir
momentos de construgdo de atividades didaticagradizionais, seja pelo contetdo ou pela
organizacao didatica, como forma de oferecer atwrds professores oportunidades de
criacdo intelectual e formacédo para inovacgdes nayratica profissional.

Palavras-chave: Pratica de Ensino, Formacdo deed¥afes, Conhecimentos Tacitos e
Explicitos.

Abstract



The Teaching Practice has been considered an iamtodiscipline for teacher training,

teacher approaching the future educational workrdecent years, following curriculum

reforms, there was a significant increase in disepworking hours, which provided

opportunities to develop new practices. We repoeaching Practice and Supervised
Bachelor's Degree in Physics Teacher Education fodd&ESP in Rio Claro City, Sdo Paulo,
Brazil, particularly the teaching experience witle tonstruction of educational projects with
innovative features. Based on the ideas of Michaelanyi and Freire, discussed the
importance of introducing moments of the constarcof non-traditional learning activities,

either the content or teaching organization, ireotd offer opportunities to future teachers of
intellectual creation and training for future inadons in professional practice.

Key words: teaching practice, teacher trainingit @ed explicit knowledge

Introducéo

Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago.

Paulo Freire

Desde 1996, temos assistido a um esforco de ldgigla para valorizar a Pratica na
formacgdo inicial de professores, dos quais valerapencionar:

* LDB (Lei 9394/1996) — artigo 57
Define que a disciplina Pratica de Ensino ocorneoaninimo, com carga horaria de 300
horas-aula (h.a.)

e Diretrizes Curriculares para as Licenciaturas (Reses 1/2002 e 2/2002)
Definem a disciplina Préatica de Ensino e EstagigseBsisionados com carga horaria de
400 h.a. e introduzem o conceito giatica como componente curriculatom mais 400
h.a.

e Diretrizes para cursos na modalidade EaD (Decréi622/2005 e 6303/2007)
Definem a obrigatoriedade de algumas atividadesepiais na formacdo da modalidade
EaD, entre elas avaliagcbes, aulas de laboratoest&gios curriculares (como os das
Licenciaturas).

Esse esfor¢co ndo se da no sentido de substit@imaatéo tedrica pela pratica, pois
nao se reduz a carga teorica, mas aumenta-seieapfrcebe-se, dessa forma, que ha um
avanco na conceituacdo da legislagéo no sentidamentar as possibilidades de articulagao
entre as esferas (pratica e tedrica), percebendarsaificiéncia delas isoladamente.

Ante a essas orientagOes legislativas, as Insiggicle Ensino Superior tém proposto
diferentes organizacdes na Licenciatura na modidigimesencial, seja “espalhando” a carga
horéaria de Pratica de Ensino durante os anos d @ mantendo-a concentrada em alguns
periodos. No caso do curso de Licenciatura em &isicalisado neste trabalho, a partir de
2008 a disciplina de Prética de Ensino teve sugachoraria ampliada de 300 para 420 h.a.
Tomando-se por base a seriacdo ijeal carga horaria passou a ser ministrada em dois
momentos:

» um semestre no final do terceiro ano, com 60 maadisciplina “Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado I”, correspondendo a 4 hemmanais durante um semestre
letivo, e

! Seriacdo idealé a expressdo utilizada para designar a situagéigue um aluno completa seu curso na
sequéncia originalmente concebida para a estrdeigisciplinas, sem antecipar ou postergar nentdetes,
durante os quatro anos de duragdo minima do curso.



* durante o quarto ano, 360 h.a. na disciplina “Paatie Ensino e Estagio Supervisionado
II", equivalendo a 12 horas semanais durante umetivm.

A concentracdo de tal carga horaria, que podeniacemsiderada retrograda ou
problematica para a formacdo de novos docentesséeravelado interessante, por permitir
organizar as atividades de docéncia, incluindo sewolvimento de projetos de ensino
inovadore& Na década de 1980, Carvalho (1985) j& mencioassa possibilidade intrinseca
a disciplina Préatica de Ensino, ao tratar das ipdea observadas nas atividades de estagios.
Naquela oportunidade, referia-se a valorizacao tolédades experimentais no Ensino de
Fisica com seus estagiarios, em regéncias em ssimlzEdade de Sao Paulo.

Em nosso caso, aléem das atividades docentes tmdisi na Educacdo Basica,
compreendendo a triade observacgao-participacaogizgé&onsideramos, com o aumento de
carga horéaria, uma ampliacao das atividades dendagéassociando-as a inovacao seja com
respeito ao contetudo, a metodologia ou, aindajatigo discente.

Na Licenciatura aqui discutida, a carga horariass®hde doze horas da disciplina
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado Il fiticada a partir de 2009, compreendendo
atividades como:

» aprofundamentos teéricos, debates e seminarios,

» estudos de materiais didaticos e projetos de ensino
» desenvolvimento de aulas e materiais didaticos,

» atividades de docéncia na Educacgéo Bésica e

» atividades com projetos inovadores.

Embora varios focos de interesse oferecidos pedaiplina pudessem ser aqui
discutidos, privilegiaremos nesta andlise a refieaéerca do Ultimo item da lista acima (o
trabalho com projetos educacionais inovadores), pele se fomentar experiéncias
procurando formar docentes para inovacdes educasion

Necessidades e demandas

O desenvolvimento de projetos educacionais inowsdéruma demanda das praticas
profissionais de todas as areas de conhecimerdfing), de todos os tempos. Na area de
Ensino de Fisica, tais demandas muitas vezes ganipadas e sistematizadas na forma de
projetos institucionais ou editoriais. Ha variogmplos que poderiam ser mencionados para
ilustrar essa situacdo, entre eles, no Brasil, podecitar os projetos Fisica Auto Instrutiva
(FAI, década de 1970), Projeto de Ensino de Figé#, década de 1970) e a proposta do
Grupo de Reformulacdo do Ensino de Fisica (GREtgdiede 1990).

Entretanto, mais recentemente, a demanda por idowde conteddos ou metodologias
tem surgido com destaque diretamente no dia-aaliprofessores da Educacao Basica, seja
como decorréncia de “anos tematicos” — como no dasoAnos Internacionais da Fisica
(2005), da Astronomia (2009), da Biodiversidadel(®0- seja com a tentativa de inovacdes
curriculares, como o0s projetos interdisciplinarescgados pelas propostas curriculares
oficiais ou, ainda, ao desenvolver projetos inddpates, por exemplo, envolvendo a Historia
e Filosofia da Ciéncia no Ensino de Fisica.

Em tais demandas por inovacdes, os docentes daagaudasica se deparam com
dificuldades 6bvias, como a falta de acesso anmgbes ou deficiéncias em sua formacéo

2 Utilizaremos neste trabalho o terinovar e suas variacbes na acepcado definida por Hotmissduzir
novidade em; fazer algo como néo era feito antes”,
http://houaiss.uol.com.br/busca.jhtm?verbete=infx¥ab&y=0&stype=k, acessado em 28/11/2010.




basica. Mas h& outras dificuldades ndo tdo 6bwam)jo é o caso de saber lidar com
inovagdes de contetdo e, com elas, a necessidasie dgrimoramento pessoal.

Freire (1996) destacava em suas reflexdes em tlwema “ensinar exige pesquisa”,
o carater intrinseco de pesquisa inerente a prdticante, que mencionamos na epigrafe
deste texto bem como no seguinte trecho:

N&do h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensil@esd-hoje, com
insisténcia, no professor pesquisador. No meu datea que ha de
pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou unfarma de ser ou
de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz pade natureza da
pratica docente a indagagédo, a busca, a pesquisa.de que se precisa €
que, em sua formacdo permanente, o professor sehaee se assuma,
porque professor, como pesquisador. Esses quedagerencontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscargfmpcurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago encegd. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo eduene educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicanociar a novidade
(FREIRE, 1996, p. 32, grifo nosso).

Assim, a pesquisa, a indagacéo, a busca pela i&o\s®; coloca intrinsecamente no
quefazer docente, caracteristica que considerammaodamental, seja para o docente da
Educacéo Basica, seja no ambito da docéncia nadiatera em Fisica.

Mas nem toda atividade docente dos futuros profesgmarece se caracterizar pela
inovacdo. Com as regéncias normais na EducacaoaBasifuturos professores possuem uma
oportunidade incomum de se inserir na pratica decéas, tais acbes devem estar afinadas
com as atividades normais da Escola onde ocorgmAsievem considerar o planejamento
anual, o projeto politico pedagdgico e, neles,fareasle acdo peculiar a cada disciplina, tais
como o conteudo didatico previsto (0 que precisa %ado”), suas provas etc. Enfim, as
regéncias normais devem se adequar aos ritmosukarnegdes peculiares a Escola. Embora
consideremos tal experiéncia pessoal — de insengdwida escolar — de fundamental
importancia, dificilmente a inovagcdo pode se imstaha maior parte das atividades de
regéncia dos futuros professores no estagio.

N&o encontramos por parte das escolas nenhumaajexplicita, mas sutis
barreiras. A escola esta organizada para seginasotQualquer acao que possa implicar em
alteracdes, se depara com uma inércia. Isso oaueando 0s estagiarios encontram
dificuldades para localizar a “chave da sala deo/idpara ter acesso a escola nos periodos
inversos aos de aula ou, ainda, para sair da sakuld e levar sua turma para fazer uma
observacdo do céu. Tais exemplos mostram que irover ambito cotidiano da atividade
didatica — implica em enfrentar pequenas barreirais. enfrentamentos podem se tornar para
0s estagiarios dificuldades intransponiveis, pela lgnitacdo de intervencdo na estrutura
escolar.

Com isso, a perspectiva de pesquisa e inovacaoidagela reflexdo de Freire, nem
sempre € estimulada ou valorizada. Observa-sestatas de Educacédo Basica que acolhem
0S estagiarios uma expectativa contraditoria dgulegidade sem solavancos”. Ou seja, 0
trabalho de regéncia dos futuros professores emestgio na escola, ndo deve alterar
horéarios ou praticas para além das ja tradiciocaisio 0 grande destaque das aulas de Fisica
no Ensino Médio: a “solene” resolucdo de muitosugas exercicios tedricos.

Sentimento parecido nota-se no semblante da malosi@studantes da disciplina de
Pratica de Ensino. Eles demonstram perplexidadse atefrontar com uma disciplina em sua
Graduacao que solicita muito mais do que a repetigiexercicios em listas, realizacdo de



provas ou relatorios objetivos. Uma das evidéndessas dificuldades, da quebra da tradicéo,
€ que alguns nem mesmo conseguem organizar swaseimides fora do ambiente da
universidade, na Escola de Educacéo Basica. liaadsaaula de Educacdo Basica nao parece
ter o mesmatatusse comparado com frequentar as aulas na faculdade.

Tais situacOes e perplexidades — da Escola comoeskoslantes universitarios —
indicam a importancia decisiva da Pratica de Ensinmo ambito dela, estagios que possam
ser realmente supervisionados por docentes da tdidaele. Supervisdo ndo no sentido de
fiscalizacdo, mas de acompanhamento e fomento deiraasolidaria de possibilidades,
enfrentamento de contradi¢des, excessos, faltadates caracteristicos da pratica docente.

Préticas para construir a inovagao

Para além das atividades regulares de docénciaoqgestagio supervisionado
proporciona — e no ambito delas pesquisas e inegagd fazer docente em sala de aula das
Escolas regulares —, temos procurado oferecerwpdades para que os futuros professores
(enquanto alunos de Pratica de Ensino) possamraorestperiéncias docentes que consigam
ir além do tradicional.

N&o se trata de obriga-los a criar revolucdes 3asl&s (uma responsabilidade mais
premente para a pesquisa académica na elaboragiioditos de maior alcance), mas sim de
oferecer situacdes de “revolucdes para o proprimdaste”, colocando-os diante da
necessidade de pensar em intervengbes inovadouas,esfejam ao alcance e sob a
responsabilidade de sua prética docente.

Trata-se de desafid-los para a construgcdo de @sojatiténticos, inicialmente
inacabados, que precisem de suas decisfes, egulagestdes. Enfim, trata-se de suscitar
focos de pesquisa que tenham como finalidade atieisl de ensino, ampliando a
oportunidade de docéncia oferecida normalmentasagptina.

Dessa maneira, projetos de ensino ja estruturadesmo os da area de Ensino de
Fisica, ndo atendem a essa necessidade de envaivim&esenvolvimento mencionada no
paragrafo anterior, pois se apresentam a elesqgeercabados.

No quadro 1 mencionamos algumas das tematicavidaales desenvolvidas pelos
grupos de estagiarios no periodo de 2005 a 201@& \#m que dificilmente se encontram
materiais didaticos prontos enfocando tais tenmstica necessidade de mobilizacdo, por parte
dos futuros professores, no sentido de buscar conbetos e organiza-los de forma a
contemplar a construcdo de novas atividades datatMesmo se houver materiais prontos, o
conteudo em si ja é motivo de pesquisa que vai demivisdo tradicional de conteudos de
Fisica no Ensino Médio, ou, em alguns casos, asinmelo Ensino Superior.

Em todos os anos mencionados nos exemplos ilustsado quadro 1, pudemos
observar que o trabalho nunca foi aceito com tréidgde. Os primeiros momentos séo de
bastante inseguranca por grande parte dos futwodesgores, por lidar com situagcbes que
fogem ao contetdo tradicional. E justamente essenpurtante elemento da formagéo para a
inovacdo, uma vez que constatam a necessidade pleaaseu dominio de conhecimento
(conceitual ou de habilidades), bem como a necdsidde tomar decisdes sobre a
organizacdo para a atividade didatica. Dessa foofaecem-se aos futuros professores
situacOes de aprendizagem nas esferas do expdidio tacito, tanto no conhecimento de



Fisica quanto nas préticas educafivas

Como tratado por diferentes autores, entre eleseFeen sua obrdedagogia da
Autonomia (1996), docentes aprendem em suas atividadesicdislatE o que puderam
observar os futuros professores durante a orgdéivzdQs projetos de palestras, oficinas e
Mini-Cursos.

Dois casos sdao ilustrativos, um onde os materigigograficos sdo aparentemente
escassos e outro onde 0 acesso ao conteudo {akealia

* No primeiro caso, cabe mencionar a atividade salobra de César Lattes. Em 2005
tal atividade suscitou pesquisa, junto a diferepresessores do curso e discussdes
entre os estudantes, sobre a metodologia empregadados que levaram ao
reconhecimento danéson pi implicando no estudo introdutério de particulares
elementares e conteudos néo tratados normalmer@atacado do curso de Fisica.
Ao final da realizacdo das atividades, os futurosfgssores mencionaram sua
surpresa emdprenderem Fisica em Pratica de Ensino

* No segundo caso, no ano de 2009, a discussaocmheseria ensinada a explicagcao
fisica para a existéncia de estacbes do ano, fdesituma interessante reflexdo
sobre as implicacdes da inclinacdo do eixo imagirde rotacdo do planeta Terra e o
fenbmeno da precessdo dos equinécios, surpreendendms professores que
consideravam, inicialmente, o tema muito tranqupoy serem apaixonados por
Astronomia.

? Evidentemente tal situacdo implica de maneira $&mee postura aberta a pesquisa e a novas prepmsta
parte dos docentes da disciplina Pratica de EnEinimetanto, essa esfera de andlise ndo faz padbjeto
principal deste relato, sendo aqui apenas mencégmaas ndo aprofundada.



Quadro 1:
Algumas das tematicas de projetos de ensino, atleisldesenvolvidas e publico atendido

Ar_10 Focos para a preparacao de Atividades Publico das atividades
Letivo conteudos Elaboradas
2005 | Inspirados no Ano Internacional da
Fisica: Palestras del * Seminarios abertos ao publicg
« Einstein, vida e obra, com destaque a9 divulgac&o em Centro Cultural da Cidade
conhecimento sobre relatividade cientifica Apresentacdes em escolas de
* César Lattes, vida e obra, com destaque estagio supervisionado
ao conhecimento sobre 0 méson pi
2006 | Fisicos brasileiros — vida e obra:
« José Leite Lopes
) g:;;(:lgal?:my Seminarios |« Alunos da disciplina
* Paulo Leal Ferreira
* Mario Schenberg
2007 | Energia Nuclear nos filmes
* Energia Nuclear — Barsa
« K19
« Dias que abalaram o Mundo —
documentario BBC
» 13 dias que abalaram o mundo Seminarios Alunos da disciplina
» The Day After Alunos do Ensino Médio
« A crise dos misseis — Discovery
 Radio Bikini
« Poligono Nuclear
* O inicio do Fim
* 10 s — documentario NHK
2008 | Possibilidades e aplicagcbes do
conhecimento de Fisica:
e Termologia e termodinamica
* Astronomia Minicursos Alunos de duas escolas do
« A fisica e o corpo humano Ensino Médio
« Instrumentos Opticos
« Fisica, Petrdleo e Energia
* Fisica da Datacdo Radioativa
2009 | Inspirados pelo Ano Internacional da Alunos do Ensino Médio e do
Astronomia: o Cursinho comunitario da
* Introdug&o a conhecimentos de Mini-cursos UNESP
Astronomia Oficinas Comunidade académica
(professores, funcionérios e
Palestras alunos)
Professores da Educacéo
Bésica
2010 | Atividades de Ensino de Fisica ndo
tradicionais: _ Mini-cursos | « Comunidade académica
) |ntrodugri\o a Astronomia . (professores, funcionarios e
. Introdugao a Nanotecnolggla alunos)
Tecnolpgla§ de Inforr_na(%ao € Mini-cursos Professores da Educacéo
comunicagao no Ensino: - Basica
Introduc&o a utilizacdo de lousa eletronica € Oficinas
(SmartBoard)




Mobilizando conhecimentos

No desenvolvimento de tais atividades, oferece-ss &uturos professores
oportunidades de perceberem que a docéncia exige mais do que apenas o conhecimento
tedrico ou a disponibilidade de material didatioert como a mera repeticdo de conteudos da
tradicdo educacional).

Como discutido por Gauthier (1998), Shulman (19&6) Tardif (2000), a
complexidade da acédo docente solicita a mobilizaigadiferentes saberes. Esses autores néo
concebem a pratica como a mera aplicacdo de tearisdradizendo assim a ideia de
racionalidade técnicasegundo a qual os problemas em sala de aula sezsotvidos por
meio da aplicacdo de rotinas bem treinadas e dstades na formacdo. Seus modelos
mostram 0 ensino como uma atividade interativaapeendizado continuo por parte do
professor, por meio do exercicio da prépria do@nci

Para aprofundar a discussao sobre a possibilidadgpndizado com a docéncia,
nas atividades da disciplina Pratica de Ensino,sidenaremos as ideias propostas por
Michael Polanyi sobre compreensao e conhecimento.

Saber e compreender: o explicito e o tacito

Polanyi atribui ao sujeito parte significativa do de conhecer, pois considera que o
conhecimento pessoal repousa fundamentalmente mpreensdo. Para ele, compreenséo é
uma palavra que resume todas as operacoes quarabaexperiéncia e a tornam inteligivel.

O autor considera que, mesmo em situagbes comeasii®, em que se supde que
a organizacao didatica conduza a uma relacédo rbg@sva entre aprendiz e conhecimento,
essa pretensa objetividade ndo prescinde da iatagdio. Estudantes de medicina, por
exemplo, aprendem inicialmente uma lista de commetios sobre 0ssos, artérias e nervos
gque compdem a anatomia humana. Tais conhecimemioora dificeis de serem
memorizados, na maioria das vezes ndo apresentameirbs intransponiveis ao
entendimento, pois tais partes caracteristicaogmgodem ser facilmente identificadas por
diagramas e, assim, apresentadas aos estudantEsnue explicita e sistematizada. O
problema surge quando se sai do diagrama parapo ceal, em busca do entendimento da
estrutura tridimensional de 6rgaos “encaixados’trdetie um corpo. Nenhum diagrama pode
oferecer uma representacdo adequada; mesmo aagi@seproporcionara aos estudantes
apenas um conhecimento parcial da regido e deusmiohamento integrado com o todo.
Assim, o conhecimento do corpo humano vai alémaithecimento explicito oferecido no
processo educativo, pois a compreensao € deixadeopta da imaginacao dos alunos, que
precisam reconstruir, a partir de tais experiénei@snhecimentos, a imagem tridimensional
dessa regido em um corpo ndo aberto, exploranddahmeamte suas conexdes com outros
orgaos de areas proximas (Polanyi, 1958).

Assim, o conhecimento de detalhes ndo pode sesmiiido em palavras, pois a
ponderacdo de seus julgamentos, nos termos deldtathes, € um processo inefavel do
pensamento. Isso se aplica igualmente para umop@amo a arte de conhecer) e para
habilidades (como a arte do fazer), compreendendocaonhecimento que sO pode ser
ensinado com a ajuda de exemplos praticos e namearge por meio de preceitos (Polanyi,
1958).

Polanyi argumenta que existem pormenores intargivei conhecimento e assim
“sabemos mais do que conseguimos digE®83: 4). Dessa forma, o conhecimento que pode
ser expresso em palavras e numeros representanta ‘@eivel do iceberg” do conhecimento
como um todo (Nonaka e Takeuchi, 1997).



Argumenta que ha um tipo real de conhecimento,ua se confia, cujos detalhes
ndo se pode especificar conscientemente, nem ctieaana maneira cientifica. Esse tipo de
conhecimento, que tem como caracteristicas ndexgpeimivel, ser especifico ao contexto e
envolver fatores intangiveis, como crencas pessa@étemas de valor e perspectivas, é
chamado por Polanyi deonhecimento tacitopara o qual menciond:.. O conhecimento
tacito tem a aparéncia de uma atividade prépria tjgaar, a qual lhe falta o carater
publico, objetivo do conhecimento expliti{h966: 10).

O conhecimento que compde a cultura formal, ques 3@l expresso em palavras,
férmulas matematicas ou diagramas, ou seja, pasiveer sistematizado e transmitido em
linguagem formal, é chamado por Polanycdehecimento explicito

O conhecimento tacito ndo é tratado por Polanyiaggosicdo ao conhecimento
explicito. Discute que ndo ha conhecimento explisgm conhecimento tacito. Segundo ele,
0 conhecimento tacito prevalece até mesmo na f@meQ conhecimento explicito, e pode
ser considerado como dominante de todo o conhetimén sempre sabemos tacitamente
gue temos por certo 0 nosso conhecimento expl(icii¢a] rejeicdo[do conhecimento tacito]
implicaria automaticamente na rejeicao de todo cammmento”(1966: 10)

Polanyi mostra também que o conhecimento tacitoe pser transformado em
explicito, sugerindo formas de conversdo de um dipaconhecimento em outro. Tomando
por base as ideias de Polanyi, Nonaka & Takeud87{)lconsideram que o conhecimento &
criado por meio da interacdo entre o conhecimeatitot e 0 conhecimento explicito e
sugerem quatro modos diferentes de conversao dwconento:

(@) de conhecimento tacito em conhecimento tac#ocidlizacdo) - decorre do
compartilhamento de experiéncias sem uso de liregnagor meio da observacao,
imitagao e pratica,

(b) de conhecimento tacito em conhecimento expli{gkternalizacéo) - € um processo
de articulacdo do conhecimento tacito em conhedinerplicito, por meio da
linguagem e da formalizacdo. Por sua origem peranitiéacdo de novos conceitos,

(c) de conhecimento explicito em conhecimento eitpl{combinacdo) - sdo os meios
considerados habituais no ensino, em que, por meigeunides, documentos,
conversas etc., ocorre troca e combinacao de condetos ja formalizados,

(d) de conhecimento explicito em conhecimentoadaitternalizacdo) - € o processo de
incorporacdo do conhecimento explicito no conhegtm&cito e esté intimamente
ligado a acéo do sujeito

Ao considerarmos nas atividades de formacdo deegsofes, aqui discutidas, a
dimensao tacita e as possiveis conversdes de d¢ommgo, presente na captacdo e no
conhecimento em si, percebemos como fundamentade®s de Polanyi, uma vez que tal
autor destaca o carater essencial da participag@oeacompromissada da pessoa, por meio
da percepcdo e da compreensdo, nos processos fcicoento (tacito e explicito). E com
desafios didaticos envolvendo conhecimentos ded-fsra atividades educativas, no ambito
da disciplina Pratica de Ensino, que procuramog@uionar aos futuros professores
situacdes que extrapolam seus conhecimentos agplici

Consideracdes finais

Diferentes acbes institucionais tem se concentradoproposta de inovagdes
formalizadas em projetos curriculares ou em maserdaticos. Nelas professores séo
considerados aplicadores de ideias e propostagmslhgnorando-se o grande potencial da



docéncia associada a pesquisa e a possibilidamh®wscdo educacional, no ambito imediato
da acéo docente.

Com base na experiéncia aqui relatada, observamestaj potencial pode ser
explorado durante o processo de formacéo de poresssoferecendo oportunidades para que
licenciandos possam apreender a docéncia mediaate capacidades de mobilizacdo de
conhecimentos tacitos e explicitos. Para tantéuftilamental propor situacdes problematicas
legitimas, associando-as a construcao de atividdidéscas.

Consideramos, como decorréncia das ideias de Rolaumy na pratica educacional
0s conhecimentos explicitos, embora necessariosséd suficientes para o aprendizado da
docéncia. SituacOes de incerteza promovidas, com@aso da construcdo de propostas
educacionais em conteddos né&o inicialmente domgagolelos sujeitos, desvelam um
importante espaco para a formacgao de futuros mofes, uma vez que permitem associar a
necessaria mobilizacdo de saberes (inclusive asogficcom uma préatica educacional
inovadora. Em nosso horizonte se coloca uma pdrggeunuito interessante: se os futuros
professores se aperceberem capazes de ir aléemadgdt e dos materiais prontos,
conseguiremos formar o professor intrinsecamergqupgador e disposto a inovagdes, como
defendido por Freire (1996).

Para o sucesso de tais atividades cabe destacas amportantes fatores como (a)
acesso a acervo bibliografico, como o Setor dei@dtas de Rio Claro; (b) escolas parceiras
da Educacdo Bésica que valorizem a formacdo; (rizacdo da Pratica de Ensino,
corporificada no curriculo com o aumento de camgaita, (d) supervisdo das atividades de
estagio com acompanhamento de docentes da unagesidispostos a assumir de forma
solidaria a formacéo de futuros professores e (ajeasificacdo do trabalho em grupo dos
licenciandos. A cada um de tais fatores mencionadberia uma discussao mais aprofundada
que infelizmente ndo poderemos desenvolver nedtaltro.
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