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Resumo

Este trabalho objetivou refletir sobre a experiragéd no ensino de Ciéncias em turmas de
EJA e desenvolver atividades de formacao contindadarofessores, visando estimula-los a
realizacdo de experimentos em suas praticas peidago§oi elaborado um questionario que
procurou identificar o que os entrevistados — @®dees envolvidos com EJA — entendiam
sobre os conceitos de formacdo continuada e derigmgdacdo no ensino de Ciéncias.
Também foi realizada uma roda de conversa que pena reflexdo dos participantes,
ampliando as respostas do questionario. Com otontleé discussdo junto aos professores,
foram realizados dois experimentos, um sobre deosiggo e outro sobre fermentacdo. As
respostas geradas foram analisadas e sugerem gquef@essores apresentam uma dualidade
de conceitos no tocante a experimentagcdo, mashrecem a importancia desta no processo
de ensino-aprendizagem. Os mesmos também reconhacecessidade de formacao
continuada dos profissionais da educacao, prinoiaie os envolvidos com a EJA.

Palavras-chave: Experimentacdo, ensino de Ciénwa$ducacdo de jovens e adultos,
formacdao continuada.

Abstract

This work sought to reflect on the experimentationscience teaching in adult education
classes and develop continuing education activiieseachers in order to stimulate them and
instrumentalize them to conduct experiments inrttegiching. A questionnaire was developed
that aimed to identify what respondents - Teacherslved in adult education - understand
the concepts of continuing education and experiatemt in science teaching. We also
performed a round of conversation that was aimedefi¢ction among the participants,

expanding the questionnaire answers. In order taipedhe teachers involved, two

experiments were conducted, one on another on dexsition and fermentation. The

responses generated were analyzed and suggeste#ithiers have a duality of concepts
regarding the trial, but recognize the important¢he teaching-learning process. They also
recognize the need for continued training of edanatprofessionals, especially those
involved in adult education.
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Introducéo

A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: aspectbstoricos

Segundo Ventura (2001), a educacédo basica de adwdtnecou a se consolidar na historia da
educacdo brasileira a partir da década de 1930caépsta que se caracterizou pela
estruturacdo urbano-industrial e gerou uma novédigimacao da acumulagéo de capital no
pais, com a implantacdo de um nucleo basico desindude bens de producdo. Esta
estruturacdo causou mudancas também nas exigésfgentes a educacao.

Em 1945, com o fim do Estado Novo, o cenario polieconémico é o da
intensificagdo da industrializagdo, assim, surg@vas exigéncias educacionais que tinham
como principal objetivo aumentar o contingentetetal e qualificar a mao-de-obra para o
mercado industrial (BRASIL, 1997 e VENTURA, 200Pgara Ventura (2001), € importante
destacar que, apesar das reformas, o ensino jooasnao teve a expansdo exigida pelo
desenvolvimento da época e recebeu diversas srifl@s criticas criaram uma nova visao
sobre a questdo do analfabetismo e consolidaranmawo paradigma pedagogico para a
educacao de jovens e adultos que tinha como pah@feréncia o educador Paulo Freire.

Em 1964, foi aprovado pelo governo federal, o Pldacional de Alfabetizacdo que
objetivava a disseminacgéo pelo pais de programafateetizacdo que utilizavam referenciais
de Paulo Freire. A preparacdo do plano foi intepiola meses depois pelo golpe militar sob a
alegacdo de ser subversivo. O Periodo de 1964 8 fi®d8marcado por experiéncias
educacionais baseadas no tecnicismo e economicismo.

A Lei n° 5692/71 trouxe a regulamentacéo da EJgawizando-a em capitulo préprio,
diferenciando-a do ensino regular basico e secimdabordando a necessidade de formacao
de professores para a atuacao especifica nestdidaoea Ja a Constituicdo de 1988, em seu
artigo 205, declara a educacédo como direito desteddever do Estado e da Familia. A carta
magna atribui a educacéo escolar o papel de instmargualificador para o trabalho e de
preparo para a cidadania, diferentemente das @Q@pé#s anteriores. No que se refere a EJA,
ela recebeu um lugar de destaque, com um capitdfwip na nova Lei (VENTURA, 2001).

Na década de 1990, as expectativas positivas nidsra EJA foram alimentadas pelo
movimento internacional, quando a Organizacédo dagéks Unidas declarou 1990 como o
Ano Internacional da Alfabetizacdo. Nesse ano o M&©u o Programa Nacional de
Alfabetizacédo e Cidadania cuja meta era reduzii7@% o indice de analfabetismo no Brasil
em cinco anos. Na pratica, pouca coisa aconte@sl,a3 comissdes criadas tiveram pouco
controle efetivo sobre os projetos apoiados e sesudistribuidos. Em 1991, o programa foi
extinto, pois ndo havia apoio financeiro nem pwoditi Para Ventura (2001), como
consequéncia deste processo, neste mesmo periqatorfaulgada a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional, Lei n° 9394/96 naaj&dlA é considerada uma modalidade de
Educacdo Basica nas etapas do Ensino FundameMabi®, com especificidade propria,
contudo, o fato de néo se estabelecer na lei adresp e a duracdo dos cursos, nem de quem
é a obrigacao de oferecé-los, deixa espaco paragumatica, pouca coisa mude.

Nesse mesmo contexto, a EJA foi incluida no Plaacdwal de Educacéao, aprovado
em 2001, pelo Governo Federal. O Plano estabel@eedg Educacdo de Jovens e Adultos
deve fazer parte, no minimo, a oferta de uma foimaguivalente as oito séries do Ensino
Fundamental e reconhece a necesséria producaoteeaisadidaticos e técnicas pedagodgicas
apropriadas, além da especializacdo do seu cogEnti(BRASIL, 1997).

Dados estatisticos (IBGE, 2009) mostram que qu@8é da populacdo brasileira
maiores de 15 anos sao analfabetos e que 20,3%pddapao brasileira maiores de 15 anos



sao analfabetos funcionais. Assim, deve-se refiegrca das politicas educacionais e praticas
pedagodgicas mais recentes a fim de melhorar eéituda EJA no pais.

Experimentag¢ao no ensinale Ciéncias

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, e@mos$e metodoldgicos, o uso da
experimentacdo no ensino de Ciéncias, inclusiveturasas da EJA, € uma ferramenta que
auxilia o processo de aprendizagem dos alunos sgmdeve ser utilizada pelos professores.

De acordo com Marandirgt al. (2009), o uso de atividades experimentais nanensi
adquiriu uma perspectiva diferente da assumida eados do século passado, perdendo a
perspectiva de formacao de cientistas e voltandmase a melhoria da qualidade de ensino e
para a formacédo de alunos criticos. Para assuteipapel, a experimentacao teve que passar
por reformulacdes para ser trabalhada no ambisotdag com fins didaticos.

Para as autoras, a experimentagado escolar diiereegos pontos da experimentacao
cientifica, mas nao elimina todas as caractersstic& identificam o mundo cientifico. Assim,
a “inventividade” do experimento didatico teria muhatureza, pois lida com fenébmenos e
processos naturais ja estudados e conhecidos gmtjaipa cientifica.

Segundo Blooser (1988), a experimentacdo com didaticos também favorece a
formacdo de habilidades, conceitos, habilidadesiitegs, compreensdo da natureza da
ciéncia e atitudes. Pela consideracdo desses wagegtodemos perceber a dimensao e a
importancia das atividades experimentais na formai@s estudantes, ndo sO na area de
Ciéncias, mas também para a formacao geral do&adaritico e consciente.

Para Wilmoet al (2008), a experimentacdo problematizadora é a Ewpetacao
investigativa que utiliza aporte tedrico da pedégpgoblematizadora de Paulo Freire. Nesse
sentido, a experimentacao pode ser utilizada came estratégia inicial de problematizacéo,
que consiste em apresentar situagdes reais quenms gresenciam e que, a0 mesmo tempo,
estdo envolvidas com os temas a serem discutidodenkos identificar aqui uma
aproximacdo com elementos que julgamos relevaai@sgocontexto de ensino na EJA.

No desenvolvimento da atividade, os alunos devéader registros do que estédo
realizando, de forma escrita ou em forma de ilgé&a, para que mais tarde possam reflitam
sobre suas anotacdes e sobre os resultados obser$atdo assim, os alunos desenvolvem o
gue Freire (1994) chama de leitura-de-mundo, arghrtmomento em que estes observam e
tentam explicar os fendbmenos. Ao realizar a leitleanundo, o professor deve problematizar
com seus alunos a leitura do experimento. Destaein@garos alunos irdo perceber que para
interpretar e compreender os resultados do expetins&lo necessarios outros conhecimentos
além dos expressados por eles, que é o conheciientdico.

Em um segundo momento, 0os conhecimentos necesg@iasa compreensao do
experimento devem ser estudados de forma sisteadatizDepois de uma discussao
conceitual com todos os alunos, o professor vaigédos a reelaborarem suas hipéteses de
maneira a explicar os resultados de forma mais EepO intuito € sempre mobilizar as
ideias dos alunos, tornando-as cada vez mais pa&xda universo cientifico. Cabe lembrar,
entretanto, a persisténcia das concepc¢fes préwas atlinos, muito relacionadas ao
conhecimento cotidiano, que podem persistir ap&ssino dos conteudos cientificos.

Formacéo continuada de professores

Durante muito tempo a formagao docente inicialcfmnsiderada como sendo de natureza a
permitir aos professores manterem-se em exercia® a@scolas até sua aposentadoria
(SONOECKX, 2003apud JACOBUCCI, 2006). Porém, atualmente, nenhum [siofigl
pode pensar que, ao terminar sua formacao ineséhra totalmente pronto para atuar na sua
profissdo. Reconhecer a necessidade de formacdiow@ma para os professores decorre da
constatacdo de que as rapidas mudancas sociais)n@icas e culturais colocam novas



guestdes para a escola e consequentemente patica docente. Assim, concordamos com
Almeida (2007) quando define a formacdo continuedao um conjunto de atividades
desenvolvidas pelos professores em exercicio, maotprofundas relacées com a reflexao
de sua pratica pedagdgica, e visando tanto ao d#senento pessoal como ao profissional,
na direcdo formativa, preparando-se para a realizde atividades atuais ou futuras.

Atualmente, diversas possibilidades de formacadirueeda sdo propostas por uma
variedade de instituicbes. Em diversas escolasrafegsores tém um horario especifico e
coletivo para discussédo e reflexdo da acdo docélgste momento de interacdo entre o0s
professores produzem-se respostas para os probtmastrados nos processos de ensino-
aprendizagem cotidianos e os professores ampliam saberes docentes. Também as
universidades tém oferecido oportunidades de foimapntinuada aos professores, atraves
da relacdo direta com as escolas, de cursos deséxt®u por meio de convénios com 0S
sistemas de ensino. Estas a¢cOes das universidaul@ngortantes, pois, segundo a LDB, elas
ndo sdo apenas responsaveis pela formacgdo inicgalptbfessores, mas devem também
oferecer acompanhamento a sua formacdo em seivigalmente, os museus e centros
culturais também s&o espacos privilegiados de fgeima@ontinuada, dando aos professores
oportunidades para ampliar sua base cientificaltaral Neste contexto, Marandirei al
(2009) destacam que cada vez mais surgem progustagijue a parceria escola-museu seja
efetiva, tanto nas acfes relacionadas ao publiantq na formacéo dos professores.

A importancia da formacéao continuada em Ciéncias pa os professores do 1° segmento
do E.F. atuantes na EJA

O professor dos anos iniciais do E.F. é um profgssiivalente de quem se exige dominio de
diversas areas de conhecimento para lecionarexguliés disciplinas escolares.

Em sua pesquisa, Ducatti-Silva (2005) evidenciaagiprofessores terminam o curso
de Formacao de professores ou licenciatura em Bgidageralmente sem uma formacao
mais adequada para ensinar Ciéncias Naturais,et@mado que, no tocante ao ensino de
Ciéncias, sua pratica se traduz em aulas predotemante tedricas, em que se privilegiam
livros-textos que, muitas vezes, sao descontexadidis do entorno sociocultural dos alunos e
nao suscitam sua participacdo ativa. Com essadammnsua formacéao inicial, os professores
se sentem inseguros no momento de ministrar sukls & mais ainda para realizar
experimentos em sua pratica pedagaogica.

Em relagdo a EJA, a formacdao inicial e continuaalardfessor deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer profesaguelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade educacional, reitexandnecessidade de uma preparacao
especifica dos professores atuantes na EJA. Nafdionnicial do pedagogo a inexisténcia e
uma preocupacado com este area € evidenciada psfaca no curriculo de disciplinas
especificas de EJA que contemplem questdes retatasna este campo (VIEIRA, 2001).
Assim, fica evidenciada a importancia das oportatés de formacdo continuada para esses
profissionais.

A formacao de professores deve ser pensada conpmragesso, que como tal ndo se
conclui no curso de formagao inicial nem em cupswguais de atualizacdo. E necessario que
a formacao do professor se construa de forma auestacontinua e, sobretudo, que instigue
o professor a refletir criticamente sobre sua paagducativa visando conscientizar-se dos
saberes que produz e buscando o aperfeicoamest@geatica pedagdgica.

Objetivos

Este trabalho teve como objetivos: refletir sobexperimentacdo no ensino de Ciéncias em
turmas de Educacéo de Jovens e Adultos; conheaamaspcdes de professores envolvidos



com a EJA sobre a experimentacdo no ensino de i@€ncsobre formacdo continuada; e
desenvolver atividades de formacgéo continuada emnprofessores, visando estimulé-los a
reflexdo sobre o tema experimentacdo e a realizdedexperimentos em suas praticas
pedagdgicas.

Metodologia

A pesquisa desse trabalho consiste em uma abordagérdologica qualitativa.

O locus escolhido para a realizagdo da parte empirica dgusa foi o Curso de
Extensao Universitaria “A Educacéo de Jovens e tddyjloferecido no primeiro semestre de
2010 pelo PROALE (Programa de Alfabetizacdo e kaita Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal Fluminense, que tem o propodé refletir sobre as questdes
relacionadas a alfabetizacgédo, leitura e escriteanalo na vertente de extensao e de pesquisa).
O curso tinha como objetivo propiciar uma refles@bre as especificidades da Educacao de
Jovens e Adultos e a necessidade de uma praticay@gida que privilegie o trabalho com a
linguagem verbal, oral e escrita, nesta modaliddensino. Pensou-se, entdo, em aproveitar
este espacgo envolvendo os professores cursistasividades da pesquisa.

Para gerar dados para as analises e implementdivakades previstas na pesquisa
foram desenvolvidas trés etapas.

A primeira foi a aplicacdo de um questionario abpedm sete perguntas, sendo duas
sobre formac&o continuada de professores e cinboe sexperimentacdo no ensino de
Ciéncias, sendo todas as perguntas relacionadasmas da EJA. Este questionario foi
distribuido aos cursistas em uma das aulas do,cacsodando-se que a devolugéo seria feita
na aula da semana seguinte.

A segunda e a terceira etapas foram realizadasmara seguinte, no Laboratorio de
Ensino de Ciéncias da Faculdade de Educacdo dadsirmorario previamente combinado
com os cursistas que se dispuseram a participaasl@sividades, precedendo a aula do curso
prevista para aquela data. As atividades foram agl@ay em audio e, posteriormente,
transcritas para analise.

A segunda se constituiu na realizacdo de uma redabdversa com 0s participantes
do curso sobre os temas abordados no questiorasia. etapa visou a reflexdo dos
participantes, ampliando as respostas descritgsi@stionario.

A terceira foi a realizacao de dois experimentas,sobre decomposi¢céo e outro sobre
fermentacdo, com os participantes da roda de csawvéistes temas foram escolhidos, pois
fazem parte dos contetdos de Ciéncias do 1° clarino Fundamental para a EJA, além
das diversas vertentes que estes assuntos podamegersala de aula, constituindo-se em
importantes conteudos de ensino. Ambos 0s expetimestio de facil realizacdo e nao
possuem dificuldades de obtencdo dos materiaia. éiapa visou a participacdo direta das
professoras cursistas e a reflexdo sobre aspext@spegrimentacdo no ensino de Ciéncias.

O experimento sobre decomposicéo realizou-se dardegnaneira: foi apresentado
um experimento j& em desenvolvimento que havia siatado duas semanas antes do
encontro, pois 0 mesmo necessitava de um periogwadessamento de algumas semanas.
Assim, no dia da atividade, as participantes puderbserva-lo em sua etapa final, discutindo
seus resultados e também montar um novo conjurger abservado, baseado no roteiro
disponibilizado.

Os materiais utilizados para a montagem prévia xjmeramento foram folhas de
jornais, para forrar o ambiente, seis copos pl@stimateriais para serem decompostos, como
insetos, canudo plastico, clips, arroz, folhas ldetps e feijdes. Os copos foram preenchidos
com terra e, em seguida 0os materiais cuja decoggmseria observada foram colocados.
Trés destes copos tiveram seus fundos furados caoxiio do palito de dentes e foram
colocados dentro de uma bandeja na qual foi adidorum pouco agua. Os outros copos



permaneceram em local seco. Todos os copos fonapatios com o auxilio de folhas de
jornal e fita durex. Assim foram reservados porsdsamanas. No dia do encontro, 0s
participantes destamparam 0s copos e observarantosgeldo. ApOs a observacdo e a
discussdo dos resultados, as participantes montaranovo conjunto de experimento

seguindo o roteiro e utilizando os materiais digpibpados.

O segundo experimento retratava o processo de réagéo e para tal utilizou-se
como materiais: fermento biologico, acucar, sak g&os de ensaio, bexigas de aniversario,
uma colher de sopa, agua morna e agua fria. Camiboado roteiro de aula experimental, as
participantes montaram o experimento da seguinteeima@a colocaram dentro de todos os
tubos de ensaio uma colher de fermento biolégiantutbo 1 e 2 acrescentaram uma colher
de acucar e no tubo 3 e 4 acrescentaram uma atghsal. No tubo 1, 3 e 5 acrescentaram
agua morna. No tubo 2, 4 e 6 acrescentaram aguakEim seguida cada tubo de ensaio foi
vedado com uma bexiga e devidamente identificadm.dBcorrer de 20 minutos, foram
observados e analisados os resultados do expednuemh 0 grupo de professores.

Resultados e Discussao

Os dados para analise foram gerados a partir dstigo@rio aplicado aos professores
participantes da pesquisa e das situacdes viveaeiaa roda de conversa e na realizagdo dos
experimentos. Os participantes foram identificaolmsletras.

Respostas ao questionario

Dos questionarios distribuidos entre os particardo curso do PROALE, nove
foram devolvidos respondidos pelos professores.

A primeira pergunta do questionario foi a seguinte:

O que vocé entende sobre “formagao continuada def@ssores”?

Cabe lembrar que no corpo desta pesquisa tomamosigimicdo de formacao
continuada a proposta de Almeida (2007). Assim, mimge professores entrevistados, sete
concordam com a perspectiva da autora, ao afirma@enconsideram que o0 processo de
formacdo continuada tem profundas relagcbes conflex@e da pratica pedagodgica para a
qualificacéo profissional, conforme os enunciadesguir.

“Entendo que é a possibilidade do professor estanpre se atualizando e refletindo
sobre sua pratica.” (Entrevistado D)

“Uma oportunidade de aprimoramento do trabalho dessvido a partir de trocas de
experiéncias e reflexdes sobre temas na linha pegleg.” (Entrevistado 1)

O restante do grupo néao formula uma definicAsraaipla de formag&o continuada,
apresentando em suas respostas exemplos de atwidpot se propdem a promover a
formagao continuada, como no enunciado a seguir.

“Atividades de especializacéo, aperfeicoamento g-gr@dduacédo dos profissionais.”
(Entrevistado G)

A segunda pergunta do questionario foi a seguinte:

Vocé acha que a formacdo continuada de professatasEJA é importante? Por
qué?

Sobre a primeira parte da pergunta, encontrou-spostéa unanime, SIM. Todos
acreditam que a formacao continuada dos profesatuastes na EJA seja importante para o
desenvolvimento do trabalho docente.

Ainda seguindo as respostas, encontramos duamtesrtpara a segunda parte da
pergunta. O primeiro grupo de professores acregitamportante para atualizar e ampliar as
propostas didaticas e praticas pedagoégicas coremtom esta modalidade de ensino, como
por exemplo, no enunciado a seguir.

“Nesta modalidade de ensino, a atividade docenteedacontecer de forma
diferenciada das diversas modalidades digo semprdusca de novas propostas didatico



pedagogicas, afim de que os conhecimentos que jesses e adultos ja possuem possam se
processar na aquisi¢cao de novos conhecimentosadeima significativa.” (Entrevistado C)

Ja o segundo grupo de professores destaca qumackw continuada no contexto da
EJA seja importante para fornecer embasamentateéom o intuito de reflexdo do trabalho
docente, como a sequir.

“Toda formacédo continuada é importante por ser ummmsnto em que o professor
embuido de uma pratica busca uma teoria que possdasar o seu fazer pedagogico”.
(Entrevistado B)

A terceira pergunta do questionario, a seguir,inbatduas partes:

O que vocé entende sobre “experimentacdo” no engdecciéncias? Dé exemplos de
atividades experimentais que podem ser desenvadvidaescola.

As respostas demonstram uma dualidade de congatoparte dos entrevistados.
Muitos tratamatividades experimentaisao sentido deaulas praticas Por isso, quando
perguntados sobre exemplo de atividades experimemtaitos citam exemplos de aulas
praticas, como a sequir.

“Plantar, horta, sistema de tratamento de agua dmrgfa PET, observacdo de
insetos e outras atividades com animais.” (Entreds B).

Sendo assim, cabe diferenciar teoricamente essesedmos. Podemos considerar de
acordo como Hodson (1988pud PAPOULA, 2009) que qualquer método didatico em@ue
aprendiz esteja ativamente envolvido pode ser derailo trabalho pratico. Ja as atividades
experimentais sdo aquelas em que ha manipulacaartereis. O trabalho experimental
excederia a observacgao e implicaria em eventosatados e projetados.

Ja no enfoque de uma atividade experimental, talocoaracterizada por Hodson
(1988,apudPAPOULA, 2009), o entrevistado H deu a seguirnspasta:

“Atividades de reacdo quimica, por exemplo. Mas rogipal da atividade € a
observacédo do aluno, sua descricao, analise, imetggdo dos resultados e sua relagdo com
outro fendbmeno observado.” (Entrevistado H)

Percebe-se na resposta a preocupacédo do professetagdo a participacdo ativa do
aluno em acdes que guardam maior grau de ciedtfie, jA que deve este observar,
descrever, analisar e interpretar os resultadasdgsrpela experimentacdo, além de ter que
relacionad-los com outros fenbmenos. E podemos cdacocom sua afirmacao
complementando que a atividade experimental seigvAlda ainda para o contexto escolar
se o0 aluno puder relacionar o fendbmeno estudadocrdros observados em seu cotidiano.
Evidenciamos que este professor possui uma vis&bariie adequada do papel da
experimentacéo no ensino de Ciéncias e, sobreraanailEJA.

Os questionamentos da terceira e quarta perguaisnf pensar acerca da real
compreensao da maior parte dos professores sopassibilidades didaticas do experimento
no ambito escolar. A pesquisa aponta que os pwfEssentrevistados compreendem a
importdncia da experimentacdo didatica e a valorjzao entanto, restringiram suas
respostas, sobretudo, a atividade de observacaousras que incluam a participacédo ativa
dos alunos.

A quarta pergunta do questionario foi a seguinte:

A experimentacéo pode ajudar no processo de apreagem dos alunos? Justifique.

Assim como todos os professores entrevistados itammedue a formacao continuada
de professores da EJA é importante, entendem tamgbéra experimentacédo pode ajudar na
aprendizagem dos alunos, como nos enunciados a.segu

“Sim. Todo conhecimento que envolva pratica traz omior significado ao
aprendizado do aluno.” (Entrevistado B)

“Sim, acredito que vivenciando o objeto de apread@ na forma de experimento, 0
conhecimento seja mais natural para o adulto.” (Emistado F)



Esses dados apontam sobre a conscientizacdo dessm@s acerca da importancia
da utilizacdo da experimentagcdo como facilitadovapdocesso ensino-aprendizagem em
Ciéncias.

Destacamos a seguir o enunciado do entrevistagoel afirma em sua resposta que
para que este processo se concretize é necesspaidia@pacao efetiva do aluno e que o
professor deve mediar este processo.

“Deve ficar claro que o aluno deve estar inseridntrabalho de maneira ativa, sendo
o professor o orientador e responséavel pela condulg@iraciocinio que leve a interpretacao
correta dos fatos.{Entrevistado 1)

Tal resposta nos sugere o reconhecimento da inmeoatéda formagéo do professor no
tocante ao desenvolvimento de atividades experaigerin sala de aula, tendo iniciativa em
realiza-las e sabendo conduzi-las de forma sairsdat

A quinta pergunta do questionario foi a seguinte:

Na escola € necessario um laboratério para a reafi@o dos experimentos?

Os dados relatam que a maioria dos professoreaarédita ser necessario haver um
laboratério para ministrar os experimentos, ou,s®ja auséncia ndo é uma fator limitante
para a realizacdo de atividades experimentais.

“Né&o, podem ser utilizados varios espacos inclusiwala de aula, desde que se torne
0 ambiente préprio.(Entrevistado B)

“Seria ideal, mas muitos experimentos podem setodeina sala de aula.”
(Entrevistado F)

Consideramos essas respostas bastante positiveentido de que esses professores
nao encaram a falta do laboratério, situacdo eramt@tem grande parte das escolas publicas,
como um impedimento para a realizacdo de prati@erienentais. Tais dados contradizem as
pesquisas de Fagundes (2007) e Papoula (20093, mgoltados mostram que os professores
creem haver necessidade da existéncia do labarat&$ escolas para a realizacdo de
experimentos.

A sexta pergunta do questionario foi a seguinte:

Na escola, sdo necessarios muitos recursos pareadizacao de experimentos?

Essa questao visava ampliar a questao anteriontapo para outros elementos além
do espaco fisico do laboratério.

A partir das respostas anteriores, percebe-se nugrupo de professores concorda
com a possibilidade da execucdo dos experimentidichhs na sala de aula, quando ha
auséncia do laboratério na escola, no entantospmmneler sobre os recursos, dois subgrupos
distintos de respostas puderam ser notados. Unrugudogestacou-se quando afirma sobre a
necessidade de muitos recursos para a realizagadxgerimentos, vejamos as falas.

“Sim, porque por vezes o professor é o que tendap®r e adquirir o material e isso
acaba desfavorecendo a praticdEntrevistado A)

“Isso vai depender do que se pretende com os akudoshivel de refino do trabalho
desenvolvido.(Entrevistado 1)

Dentro desta mesma perspectiva ainda temos oubgrigad cujo pensamento nos
remete ao seu olhar sobre a ndo necessidade desmreitursos para a realizacao de
experimentos, como nos apontam o0s enunciados a.segu

“Nao, podemos improvisar a maior patites materiais”(Entrevistado B)

“Nao, o educador quando ousado e criativo poderdaefabom uso de materiais
reciclaveis, que possuem baixo custEhtrevistado C)

Verifica-se que ndo ha uma homogeneidade nas taspddm grupo acredita na
necessidade de muitos recursos, apontando a rechrmdade de materiais disponiveis,
muitas vezes, enfrentada no cotidiano escolar,quass o professor acaba por prover os
recursos para as atividades com os alunos. E, mmidentificando que dependendo do



experimento planejado alguns recursos diferenciagomm mesmo necessarios. O outro
grupo de professores acredita que ndo ha necesgsidanuitos recursos para a realizagdo dos
experimentos na escola, justificando sua respogtata da criatividade do professor e de seu
desejo de ter uma pratica diferenciada, além dalesuateriais alternativos.

A sétima pergunta do questionario foi a seguinte:

Vocé utiliza experimentos em suas aulas de ciérnziBer qué? Apenas responda a
essa pergunta quem trabalha em escola.

Esta pergunta tinha como objetivo provocar a réftedlos entrevistados sobre sua
pratica pedagogica. Mas constatamos que dos nadvevistados, apenas quatro estavam
trabalhando atualmente como regentes de turmasgéirsas quatro respostas obtidas.

“Nao em ciéncias, pois sou professora de matematiddlizo nas aulas de
matematica (medidas, geometria, jogos, etc.)” (Evistada F)

“N&o, pois 0 contetido é muito extenso. E preferighonstrar por meio de video.”
(Entrevistado G)

“Sim, sem uma regularidade. Por acreditar no potehaidatico que vincula
teoria/prética para facilitar a producédo de comprsdes sobre a natureza.” (Entrevistado
H)

“Devido ao corre-corre diario os experimentos cosam ser feitos em forma de
ensaios dentro dos temas explorados, buscandox&éefle busca de vinculo com o
cotidiano.” (Entrevistado 1)

Dois entrevistados afirmam que devido a grandetgisde de conteudo, aliado a falta
de tempo, nao realizam experimentacbes em suas, awa 0 entrevistado | diz que, apesar
das limitacdes, busca fazer com que os alunosareflsobre o contetdo abordado e que o
relacione com os fenébmenos do cotidiano, o queontegto da EJA é de suma importancia.

A roda de conversa e a realizacao dos experimentos

A roda de conversa e as falas durante a realizdgéexperimentacdes, que foram
consideradas mais relevantes, estao relatadadisadaa a seguir. Estas atividades tiveram o
objetivo de retomar as perguntas do questionaragupando discutir aspectos significativos
evidenciados nas respostas, buscando elucidar itmneguivocados e refletindo sobre as
respostas satisfatérias.

As primeiras perguntas feitas na roda de conveosant referentes ao que o0s
participantes entendiam sobre formacgao continuasi@bes experimentacéo. Tais conceitos
foram reformulados e ampliados pela pesquisadora, @ auxilio das falas dos professores.
Depois que o termo “Experimentacdo” foi esclarecigediu-se que o0s participantes,
novamente, citassem exemplos de experimentacogsogeeiam ser desenvolvidas no ensino
de Ciéncias. A seguir encontram-se os exemplodasta

“Um exemplo seria a germinacdo dos feijoes, quesdavser modificada, (...), por
exemplo, colocar um pote com muita agua, outro pouta e outro sem agua nenhuma e ver
a que acontece.” (Entrevistado B)

“Poderia usar o mesmo experimento sé que colocana graos em um local que nao
tivesse luz, e outros graos em local com luz.” (@&ristado C)

Tais falas demonstram que os professores partieipancararam a experimentacao
na perspectiva de experimento com controle de w&sA citando o0 experimento de
germinacao de sementes de feijdo - um exemploiatads experimento escolar, sem limita-
lo unicamente a observacao do proprio processeihaiigacao.

Durante a conversa foi enfatizada a importancipatticipacdo efetiva do aluno na
concretizacao do experimento e na andlise dostadssl Sendo que o professor deve sempre
valorizar a fala e a interpretacdo dos alunos acdodema abordado pelo experimento. Essas
premissas nos remetem a perspectiva da experirdenfapblematizadora, baseada nas
consideracOes de Paulo Freire.



Quando questionados sobre a necessidade do espéaoodatorio e de recursos para
a realizacdo do experimento, as respostas se regmtiviguais as do questionario, ou seja,
nao séo essenciais podendo ser substituidos periamat espacos alternativos.

Apés discussédo e reflexdo acerca da experimenegéuar iniciou-se a realizacdo
dos dois experimentos propostos pelas pesquisadasasxperimentos sobre decomposicao e
fermentacdo foram selecionados para essa ativididdo ao fato de articularem tépicos de
ensino de Ciéncias bastante relevantes, tanto dio me vista académico quanto de sua
importancia pedagogica e utilitaria, pois tém réés; significativas com o cotidiano dos
alunos e com aspectos socio-culturais. Considerajnesessas caracteristicas sao fatores
importantes de selecdo de conteldos de ensincgtsdbr no contexto da EJA. Podemos
lembrar aqui a proposta de Paulo Freire acercangartancia de um tema gerador, que se
remeta ao universo tematico do aluno.

Inicialmente os conceitos de decomposicao e fermgéntforam debatidos e definidos
junto aos professores. Apds a discusséo dos exgraios indagou-se sobre quais contetdos
de ensino de Ciéncias poderiam ser abordados ia gestes experimentos. Os entrevistados
responderam o seguinte sobre o experimento de g@si¢AO:

“O experimento de decomposicdo, além de falar samebactérias e os fungos,
podem falar do problema do lixo e do consumismait{g&vistado C)

“Também pode falar sobre reciclagem” (Entrevistae)o

“Pode abordar também a cadeia alimeh{@&ntrevistado B)

Sobre o experimento de fermentacdo comentaram:

“A fermentacao pode ser relacionada ao preparo deas alimentos, como queijos e
de diversas bebidas” (Entrevistado F)

“Pode-se falar sobre a vida dos fungos.” (Entreackd C)

Tais respostas evidenciam uma boa compreensapaper dos professores, sobre os
diversos temas a que os experimentos selecionadas@atividade podem ser relacionados.

Na sequéncia, foi destacado que para a realizagsi@xperimentos, deve haver um
roteiro de experimentacéo, para que os alunos possastruir sozinhos os experimentos e
recebam orientacdo para a discussao dos resultaskis, 0s roteiros auxiliam a pratica da
leitura e da interpretacao por parte dos alunagtriboiindo para o processo de alfabetizacdo
dos jovens e adultos, além de vivenciarem aspeltiasgor necessario aos procedimentos
cientificos. Cabe ressaltar que tais roteiros n@m fixos em sua estrutura, podem ser
modificados a partir de sugestdes dos alunos, @caielo com os materiais disponiveis.

Conclusoes

Como ja discutido nos referenciais tedéricos, orensie Ciéncias deve levar o educando a
interagir com mundo e contribuir para que o indiwicse torne capaz de participar deste
mundo de maneira ativa e responsavel, a partiudesmpreensdo autbnoma e efetiva. Para
tal, a perspectiva considerada pelo professor lboreo com o0 processo de ensino
aprendizagem, ja que este acontece a partir daufagdo e da reformulacdo dos saberes
pelos estudantes ao lado dos professores, iguarejgitos do processo.

A partir das analises percebemos que os professeomnhecem a importancia da
realizacdo de atividades experimentais no ambiestmlar para o processo de ensino-
aprendizagem. Um dado relevante da pesquisa é guprajessores entrevistados nado
acreditam que sejam necessarios muitos recursos, ume espaco fisico proprio para a
realizagdo dos experimentos, contradizendo estuddsriores (FAGUNDES, 2007 e
PAPOULA, 2009). As respostas também citam que &sultlades encontradas para a
realizacdo dos experimentos podem ser contornadas & criatividade do professor,
caracteristica muito presente nos profissionais gwem nas seéries iniciais do Ensino
Fundamental, dentre os quais estavam alguns devistados.



Em contrapartida, eles demonstram uma dualidadm®leeito sobre experimentacao.
Essa lacuna, justificada pela discussao maisteesivitema em sua formacéo inicial, pode ser
suprida pela formacédo continuada de professore)s eentrevistados reconhecem a
importancia da mesma, principalmente no tocantdraoalho na EJA, pois a formacgao
continuada podera contribuir para que o profesemonheca as especificidades deste
segmento de ensino, reconstrua conceitos, alémadeé-ld refletir sobre sua pratica
pedagogica, para entdo levar seu aluno a discuatirealidade social, ambiental e politica.
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