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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar uma e&peid com o uso de portfélios digitais
como estratégia de avaliacdo no curso de Ciéncmédgias Licenciatura. Os portfolios sao
producdes individuais, baseadas nos relatos reflexsobre as experiéncias vivenciadas
durante as praticas pedagogicas desenvolvidas stagag, possibilitando a avaliacdo do
processo de forma continua e uma constante refoid@ as experiéncias e as teorias que as
sustentam. O uso da plataforiwodle como meio para publicacdo digital e socializacéo
dessas producdes tém possibilitado maior intedatde entre os licenciandos e as professoras
orientadoras, bem como dos/as licenciandos entreursia vez que esses/as podem
compartilhar as suas experiéncias, aprendizaganglas, limitacdes e discutir possibilidades
de superacao. A partir da analise de algumas nasaapresentadas nos portfélios digitais,
evidenciamos a contribuicdo dessa estratégia deag@a no processo de constituicdo dos
futuros professores de ciéncias e biologia.

Palavras-chave:portfolios digitais; avaliagdo; formacéo de prefags de ciéncias.

ABSTRACT

This work aims to analyze an experiment with the okdigital portfolios as an evaluation
strategy in the Biology Teaching Course. Portfolaye individual productions, based on
reflective reports about experiences during thechieg practices developed in schools,
enabling continuous evaluation of the process amdtant reflection on the experiences and
the theories underpinning them. The use of the Neopthtform for digital publishing and
socialization of this production have enabled greatteraction among student teachers and
their advisers as well as among themselves, oree dan share their experiences, learning,
questions, limitations and discuss overcoming [bigses. From the analysis of some
narratives presented in digital portfolios, it wlasind the contribution of this assessment
strategy in the development process of ScienceéBanidgy future teachers.

Keywords: digital portfolios, evaluation, initial scienceather education.

A avaliac&o na formacéo inicial



A avaliacdo é um processo indissociavel das psatieaensino-aprendizagem. Apesar
disso, ainda é um tema bastante polémico na edueamg&eral e, também, na educacdo em
ciéncias. Pensar nos processos de ensino, aprgediza avaliacdo como inseparaveis faz
com que se questionem os entendimentos que temwe $0 escola, bem como as
metodologias de ensino e de avaliacdo que vém sdilidadas.

Entendemos que a escola € uma zona fronteiricaudaroento de culturas. Fronteiras
entendidas aqui ndo como territorios que isolans owmno lugares de transito, espacos de
interseccdo que estimulam o contato (ESTEBAN, 200#E3$sa visao pressupde o
entendimento da escola como um lugar marcado peltdipiitidade de experiéncias,
vivéncias culturais e historicas, objetivos de yidelagbes sociais, estruturas de poder,
valores, enfim, um lugar polissémico. Nesse contextavaliagdo de carater classificatorio,
baseada em acertos e erros, deve dar lugar a waliacde comprometida com a pluralidade,
com o respeito as diferencas e com a construc@&tivalDe acordo com Esteban:

Construir uma avaliacdo capaz de dialogar com plotidade do real, com
a multiplicidade de conhecimentos, com as particlddes dos sujeitos,
com a dindmica individual/coletivo, com a diversidale l6gicas, dentro de
um processo costurado pelos mudltiplos papéis, esl@ vozes sociais,
perpassado pelo confronto de interesses individuiaidetivos, ndo é tarefa
simples. (2004, p. 24-25)

Neste trabalho, ndo temos a pretensdo de apresentaspostas a esse desafio ou
propostas que deem conta desse modelo de avali@c&ue trazemos, nesse artigo, é
resultado da nossa experiéncia na formacéo ini®@aprofessores/as de ciéncias, em que
temos buscado promover algumas rupturas com o modeehvaliacdo pontual, classificatorio
e excludente, a fim de entendé-la como um processtinuo, pautado pelo didlogo, pela
constante reconstrucédo de conhecimentos, posaitnibtndo apenas identificar dificuldades e
limitagbes, mas, especialmente, compreender suasaxae buscar possibilidades de
superacdo (SANMARTI, 2009).

Consideramos que a avaliacdo continua, por meioprdaucdo de portfolios
reflexivos, pode representar uma possibilidade upura com os processos de avaliacao
tradicionais. Os portfélios sdo produgBes que peooumostrar o/a licenciando/a como
sujeito reflexivo e construtor da sua experiéncedggodgica, reunindo os trabalhos
desenvolvidos ao longo de um periodo de ensino, dmmo textos de descri¢do, narragdo e
reflexdo de experiéncias e das teorias que asnsaiste CARVALHO e PORTO, 2005).
Além disso, apresentam as seguintes caracteristitastram as realizacdes em processo;
possibilitam reflexdo sobre fatos narrados, ideatifdo os seus multiplos significados; sao
pecas Unicas, cuja singularidade se traduz noecgratticular das vivéncias nele descritas e
refletidas; contribuem para a construcdo persamddize continuada do conhecimento,
reconhecendo-lhe a natureza dindmica, estratégioatextual; facilitam os processos de auto
e hetero-avaliacéo, através da compreensao dossgascde aprendizagem.

Nos cursos de formacéo de professores/as, a vavéeste tipo de processo avaliativo
€ importante a fim de oportunizar outras formaspdesar a avaliagdo no espaco escolar,
buscando romper com processos que enfatizam ooaeex erro, a classificacdo e a
hierarquizacdo. Entendemos que a escola e a Uitiadesainda estdo atreladas a sistemas
guantitativos e que esse ainda € um grande impmssends, educadores/as, no entanto,
consideramos que a vivéncia de outras formas deaavarante a formacao inicial, pode
contribuir para pensar outras formas de avaliagéesoola.



Nesse sentido, este trabalho tem como objetivasanalma experiéncia com o uso de
portfolios reflexivos digitais como metodologia dealiacdo na disciplina de Estagio |
Ciéncias do curso de Ciéncias Biologicas Licencaatu

Portfolios reflexivos digitais

Os portfolios sdo produgdes individuais, baseadss relatos reflexivos sobre as
experiéncias vivenciadas durante as praticas pegdmgo desenvolvidas nas escolas,
possibilitando a avaliagdo do processo de formagéial de modo continuo e uma constante
reflexdo sobre as experiéncias e as teorias gsasgasntam.

Temos utilizado essa metodologia de avaliagdo seiplina de Estagio | Ciéncias,
gue € um estagio curricular que tem como objetivacppal a vivéncia e analise da pratica
pedagodgica nos Anos Finais do Ensino Fundamental,és da interacdo com professores/as
atuantes no sistema de ensino e em processo dac@oroontinuada. Nesse contexto, durante
um semestre, os/as licenciandos/as inserem-secaoka esacompanham um/a professor/a da
disciplina de Ciéncias nas suas diversas atividao@m®so por exemplo: auxiliar nas aulas
experimentais, ajudar na elaboracdo de textos,upEesgassuntos para as aulas, ajudar na
organizacdo do laboratério da escola, participarailmidoes pedagodgicas, realizar alguma
atividade docente junto com o/a professor/a, eotteas. Além disso, devem desenvolver
diversas atividades na escola em que estdo inseaddlise das dependéncias — biblioteca,
laboratoério de ciéncias, laboratério de informatsala de recursos audiovisuais, etc. — a fim
de conhecerem os recursos de que se dispde paseavidlvimento das aulas; analise do
Projeto Politico-pedagogico (PPP), a fim de contemeos pressupostos educativos da
instituicdo, sua organizacao, o perfil do egressqyrincipais projetos e acdes desenvolvidos;
andlise da ementa da disciplina de Ciéncias, bdscemnhecer que contetdos e tematicas sédo
trabalhados em cada série, que relacbes sdo esidbsl entre as diversas areas do
conhecimento, se estdo de acordo com os pressastePP da escola; e analise do livro
didatico adotado na turma que esta acompanhandstagio, comparando a proposta do livro
com a ementa da disciplina e com o PPP.

As atividades desenvolvidas durante o Estagio Iregstradas no portfolio e os/as
licenciandos/as séo orientados/as a irem além da aescricdo das atividades desenvolvidas,
buscando tecer reflexdes sobre as experiénciasoragas e 0 quanto essas estdo produzindo
efeitos na sua constituicdo como futuros/as profesgas de Ciéncias. A producado dos
portfélios pode se dar em cadernos, pastas, deafonanuscrita, digitada e impressa, em
arquivo digital (CD ou DVD) ou, ainda, em arquivars ling como osvebfdliosou portfélios
digitais’. Neste ano, optamos por trabalhar com as produtigiésis, publicadas no ambiente
criado para a disciplina na plataforrvoodle O uso dessa plataforma como meio para
publicacdo digital e socializacdo das producdesvisigais tém possibilitado maior
interatividade entre os/as licenciandos/as e dggsoras orientadoras, uma vez que esses/as
podem compartilhar as suas experiéncias, aprerahizagduvidas, limitacdes e discutir
possibilidades de superacdo. Cada postagem realizasl portfolios era lida e comentada
pelas professoras orientadoras, 0 que desencadeapeocesso de discussao e reflexao sobre
a pratica docente, uma vez que ap0s os comentia®®rientadoras, os/as licenciandos/as
retomavam a sua escrita, 0 que gerava um novo c¢anerdas professoras e assim
sucessivamente. Além disso, a experiéncia com aeaebvirtual possibilita aprendizagens
importantes que podem ser ressignificadas e wdigaambém, nas escolas.

! Alguns autores, como Nevado, Basso e Menezes (20Bhntost al (2011) denominam essas producées
como webfdlios. Neste trabalho, optamos pelo usexgeessao portfélios digitais para referirmo-nossaes
mesmos trabalhos.



Segundo Nevado, Basso e Menezes:

O trabalho reflexivo, necessario para a elaborai@ webfblios, remete
para a perspectiva de pensar sobre o que se fame&mo tempo em que
esse processo metacognitivo foi utilizado para @ge estudantes de
graduacdo refletissem sobre seus trabalhos, eleétanse constituiu em
estratégia a ser utilizada com os préprios alurm€sino Fundamental
(2011).

Assim, ao optarmos pelo uso do meio digital pargullicacdo dos portfélios
produzidos no estagio, consideramos que estamaghpibando, também, a experiéncia com
as tecnologias digitais e a vivéncia de uma metmial de avaliagdo viavel de ser
desenvolvida na escola.

O estagio curricular constitui um importante motoedo “processo formativo e
espaco de reflexdo a partir das e sobre as pragedegogicas institucionais” (PIMENTA e
LIMA, 2008, p. 204). A escrita reflexiva, nos pditbs, possibilita que o/a estagiario/a
compreenda as implicacdes de sua acdo como edlsgadoeparando-o0 para atuar como
professor/a.

Para analisar a experiéncia avaliativa com paogatiigitais na formacéo inicial de
professores/as de Ciéncias, temos utilizado algderemmentas da investigagao narrativa, a
partir dos pressupostos de Larrosa (1996), Coedlliandinin (1995).

A investigacdo narrativa e a andalise das producdes dos
licenciandos

Entendemos as narrativas como formacbes discarsateavés das quais 0s
significados vao sendo produzidos nos diversosestos culturais. Através delas, 0s sujeitos
vao dando sentido aos fatos e aos aconteciment@slos, (re)significando-os.

Segundo Connelly e Clandinin, a investigacdo naeaé uma metodologia de
investigacdo e também o proprio fendbmeno que ssfiga: “narrativa’ es el nombre de esa
cualidad que estructura la experiencia que va asediada, y es también el nombre de los
patrones de investigacién que van a ser utilizgdwa su estudio” [grifo dos autores] (1995,
p. 12).

Larrosa afirma que as histdrias que contamos dsédrias que ouvimos, mediadas
pelas praticas sociais no interior das quais oogrp@assam a nos constituir, a dar sentido a
guem somos. “[...] el sentido de quién somos éfogo a la construccién y la interpretacion
de un texto narrativo y, como tal, obtiene su $igmilo tanto de las relaciones de
intertextualidad que mantiene con otros textos cdmeu funcionamiento pragmatico en um
contexto” (1996, p. 462). Assim, construimos e egpamos nossa subjetividade e nossas
identidades a partir das formas linguisticas eutliieas que empregamos nas narrativas e da
participacdo em redes de comunicacdo onde se moduze interpretam e se medeiam
histérias. Além disso, segundo o autor, as hisgtégiae narramos mudam dependendo do
destinatario e do contexto no qual o relato estdséeito e os significados atribuidos a essas
narrativas também séo distintos, dependendo dateuMiogo, “nuestra historia es siempre
una historia polifénica” (ib., p. 475), visto queénstituida por muitas historias. Estabelece-
se, entdo, o que Larrosa chama de uma “comunidadengente”, formada por individuos
gue nos auxiliam a reestruturar o sentido de quemos, a repensar nossa identidade.

Mi identidad, quién soy, no es algo que progresama encuentro o
descubro o aprendo a describir mejor, sino queasshien algo que fabrico,
que invento, y que construyo en el interior derémursos semiéticos de que



dispongo, del diccionario y las formas de composiajue obtengo de las
historias que oigo y que leo, de la gramatica, @mas que aprendo y
modifico en esa gigantesca y polifénica conversad& narrativas que es La
vida (LARROSA, 1996, p. 477).

Visto que essa conversacao polifénica inclui tooe comunidade contingente, n&o
podemos deixar de considerar que as praticas disasrenvolvem relacdes de pdder
Segundo o autor, ao construir narrativamente sidges,vos individuos defrontam-se com
instancias sociais distintas, marcadas por proaattios de poder, que acabam por “fabricar”
suas historias. Assim, as narrativas ndo sdo au@s$\0sdo construidas por redes de poder
gue acabam por constituir as identidades.

O pesquisador que opta pela metodologia das nexsaem, como primeiro desafio, o
estabelecimento de relacbes com o0s sujeitos goecwastruir as narrativas. Connelly e
Clandinin destacam a importancia de estabelecereachamam de “comunidade de atencé&o
mutua (caring community)” (1995, p. 19). Nessa comtade, as historias contadas seréo
compartilhadas e é importante que todos tenham ®ogue poderd contribuir para o
fortalecimento das relacdes entre os envolvidosgadoy Noddings gpud Conelly e
Clandinin 1995, p. 20) destacam que essa relagéessita de tempo para se estabelecer e o
espaco para que os participantes (individuos imaekis e investigadores) tenham voz e
expressem suas idéias é fundamental para o desenento do trabalho.

O/a investigador/a precisa estar consciente da lexmdpde que envolve uma
narrativa, pois ao narrar sua histéria “una mise@sgna esta ocupada, al mismo tiempo, em
vivir, en explicar, en re-explicare y en re-viviistorias” (CONNELLY E CLANDININ,
1995, p. 22). O proprio pesquisador torna-se paatére)construcdo dessa narrativa que é
compartilhada, passando a integrar o processoeiessido, Larrosa destaca que:

a constituicdo narrativa da experiéncia de si natgé que se produza em
um soliléquio, em um dialogo intimo do eu consigesmo, mas em um
didlogo entre narrativas, entre textos [...] depefdddesse processo
interminavel de ouvir e ler historias, de contatdrias, de mesclar histoérias,
de contrapor algumas historias a outras, de paaticiem suma, desse
gigantesco e agitado conjunto de histérias queudtara (2002, p. 70).

Assim, ao compartilhar as narrativas com os/asndiemdos/as, por meio das
interacdes que estabelecemos nos portfélios digiassamos a integrar o processo de
(re)construcao e (re)organizacao das experién@bscando junto com eles/as, as historias
contadas.

Foram analisadas as postagens referentes aoseviues portfolios produzidos pela
turma de licenciandos/as, ao longo de um ano. Alisegpresentamos alguns excettdas
narrativas produzidas nos portfolios, que foranegehados por entendermos que mostram
0s movimentos empreendidos pelos/as académicosiasomstrucdo de sua identidade
docente, bem como a recursividade que esse ingitarde avaliacdo possibilita:

A partir desta analisgde uma aula observada pela estagidpiade observar o
quanto é dificil fazer com que os alunos consigansituir o conhecimento e que
estes assuntos trabalhados em aula ndo fiquem re;an até mesmo fazer com

2 Estamos entendendo poder a partir de Foucault cooreelacdes de forca imanentes ao dominio onde se

exercem e constitutivas de sua organizacdo” (20088). Assim, o poder néo é algo que se detémailgasque
se exerce, é relacional, assimétrico e capilamddo que nao esta localizado em um ponto, mas canta
disposto em rede em toda a estrutura social.

% Na identificacdo dos excertos apresentados, ariliss apenas a letra inicial do nome dos licenciadim de
preservar suas identidades.



gue se tornem relevante pra eles. A dificuldade ejes tinham em interpretar,
entender a questdo a ser respondida era algo preate, pois estes alunos
chegardo ao ensino médio ou até mesmo na graduegéo um déficit muito
grande ndo s6 em conhecimento como também em teenso critico e saber se
posicionar em relacdo a determinados assuntos. Mas um questionamento
muito pertinente neste momento: Quem tem culpa geeblematica? Ou o que
podemos fazer para reverter estas situacdes o nd@iglo possivel, pois este
problema que ocorre nesta turma nao é diferente mags escolas. Acho que
estamos caminhando para melhorar esta problematics esta caminhada esta
ocorrendo muito devagar e cada vez mais 0s proldesusigem. Mesmo com
todos os problemas que observo néo fico com med®ideducadora, pois sou
feliz e realizada quando estou em sala de aulate se torna desafiador pra
qualquer educador, mas quero que a minha motivagdioca acabe, pois sO
assim, com motivagcdo estaremos sempre dispostosakmlitar a buscar
alternativas para mudar o processo educacionalmedhor. [D.]

Nessa narrativa, a estagiaria evidencia sua ppagéo com relagdo a construcao dos
conhecimentos dos/as estudantes, destacando atamparde que esses sejam relevantes.
Além disso, aponta para as dificuldades de inteapé® das questdes propostas pela
professora, questionando-se sobre de quem € anssplidade diante desse problema.
Também da indicios de sua motivacdo com relac&étic@ docente e disposi¢cdo na busca de
alternativas para a qualificacdo dos processosatitias. Ao refletir sobre a aula observada,
enfatiza sua intencédo de contribuir para mudarozgsso educativo para melhor. Vemos,
nessa narrativa, o quanto a escrita possibilitouepensar sobre 0 espaco da escola, indo ao
encontro do que Pimenta e Lima (2008) apontam comodos eixos norteadores das
disciplinas dos cursos de licenciatura, que é dmntrpara formar professores/as a partir da
andlise, da critica e da proposi¢cdo de novas naneie fazer educacdo. De acordo com
Pimenta §pudPimenta e Lima, 2008, p. 67):

uma identidade profissional se constréi, pois, ’irpda significacdo social
da profisséo, da revisédo constante dos significadogis da profissdo, da
revisdo das tradicGes [...] Constréi-se, tambérng pmnificado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atieiddocente em seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modituker-se no mundo, de sua
historia de vida, de suas representacdes, de abares, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o sersgfe

Assim, ao refletir sobre os significados da allaepvada e sobre o que pensa com
relacdo as posturas implicadas na acédo docenté&emacibnda vai (re)construindo sua
identidade profissional.

Outra estagiaria, ao analisar uma aula de Ciémgiasobservou na escola, enfatiza a
importancia de se estabelecer conexdes entreédadis desenvolvidas, bem como de se
contextualizar os conteudos abordados:

Diante disso, questiono-me que tipo de conhecimesies estudantes obtiveram
nesta aula, pois ndo houve conexao entre as atiesl@esenvolvidas e tdo pouco
houve a contextualizacdo. E por isso que cada veis nemos estudantes
desinteressados sem dar o minimo de valor paraengiizagem, pois iSso ocorre
devido a professores descomprometidos tornanddadmiciéncias monoétona e
cansativa. [D.]

Ao refletir sobre a abordagem dos conteudos e®ssjlaa académica atribui ao/a
professor/a a responsabilidade pela aula “mond&nansativa”, dando indicios de alguns



aspectos que considera importantes nas posturasi@sgs necessarias a pratica docente. De
acordo com Pimenta e Lima (2008), o estagio camstih importante lugar de reflexdo sobre
a construcdo e consolidacdo da identidade docemtesse sentido, a escrita nesse portfélio
oportuniza a discusséo e o debate sobre os fundesneas bases identitarias da profissao.

Ao analisar o Projeto Politico- pedagdgico da kscama estagiaria produziu a
seguinte narrativa:

Depois de perceber tamanhas contribui¢ces sigrifiaa a escola contidas no
PPP, principios norteadores e objetivos com tamardtebuic6es ndo so para 0s
professores, mas a todos envolvidos no processapdendizagem direta ou

indiretamente, tenho uma indagacdo constante: sprd todos os professores
conhecem o PPP da escola e estdo cientes de sgeisvad? Enquanto eu

analisava o documento, a professora veio conversargo e me disse que nunca
tinha nem ao menos avistado o PPP da escola. Nagumeimento eu fiquei

pensando, de que valem apenas palavras bonitasafatoobjetivos e principios

tdo significativos se a maioria dos professores rfem conhecimento desse
documento tdo intocivel. Serd que a diregcdo que fa&o questdo que o0s

professores estejam cientes do PPP, ou sera querafessores nao estao
interessados em saber os principios que regem @a&scEm minha opinido o

mais importante em se ter um PPP é coloca-lo entigarée ndo o manter

trancado a sete chaves como normalmente ocorresadas|C.]

Nesse excerto, vemos a preocupacdo com relacdcommecimento e as acdes
decorrentes do PPP, uma vez que a estagiariaznfatimportancia de se conhecer e se
colocar em prética “os principios que regem a eScdlemos, nessa narrativa, indicios da
construcdo de uma identidade docente compromissadaocupada com a ética profissional.
A possibilidade de ler o PPP da escola contribaia mue a licencianda compreendesse um
pouco mais sobre a escola, os sistemas de ensa® politicas de educacdo, principios
considerados por Pimenta e Lima (2008) como umafidabdades do estagio curricular.
Além disso, a experiéncia fez com que ela se quesse sobre as praticas escolares
relacionadas a esse documento, sobre a respodadbilide cada um/a — direcdo e
professores/as — na sua divulgacdo, conhecimesno @locar os principios ali expressos em
pratica.

Outro excerto que destacamos refere-se a aplicdgdama prova. A professora
regente da turma solicitou a estagiaria que ficassesala de aula com os/as alunos/as
enquanto realizavam a avaliacdo. A medida que @dm®s/as iam terminando a prova e
entregando-a a estagiaria, ela ia lendo as resposta

Apo6s analisar muitas provas e comparar as respogsebi o quanto ainda me
considero despreparada para avaliar, claro que tamb levando em
consideracao que a prova néo havia sido elaboraolarpim e nem tinha sido eu
que trabalhara o conteido, mas mesmo assim, fiqpgeimaginando corrigindo
aguela prova e me surgiam davidas quanto a que aotatribuiria a algumas
respostas que me deixavam intrigada. Respostasatfuéaziam certo sentido,
mas ndo era 0 que a questdo perguntava, ou respastampletas, ou ainda,
respostas que se percebia que haviam sido decoradase no momento de
escrever havia acontecido uma confusédo das id&atio me lembrei do famoso
meio certo que muitas vezes encontramos nas peyas parece ser a saida do
professor para muitas situacdes. Mas me perguitdooade pode existir uma
meia compreensdo do conteddo, ou entendimento daedenelo conceito ou
processo? Serd que se o0 aluno entendeu (ou decammmgente metade do



conteudo, esse conhecimento se tornou significatieredito que ndo. Entao
como devo proceder diante de um resultado comq essle vejo que 0s alunos
nao conseguem desenvolver claramente as respostaggs questionamentos?
Penso que seria necessario retomar todo o assur@ pdentificar as
dificuldades e trabalhd-las novamente ou entdo mepe minha pratica
metodoldgica para que este e 0s prOximos contelsstornem mais
significativos para o aluno e assim consigamos tairsuma boa aprendizagem.
[G]

Esse excerto da indicios dos movimentos que adiaeda empreendeu na escrita de
uma narrativa reflexiva, explicitando suas duvidasquietagcdes com relacdo ao processo de
avaliacdo. Na sua reflexdo, aponta para a impoaadc entendimento dos conteudos
trabalhados e de que esses conhecimentos se tagigsiiicativos. Ao constatar que os/as
alunos/as ndo conseguem responder aos questiomsnfeitbs na prova, aponta para a
possibilidade de se fazer uma retomada dos asstratihados e de mudangas nas formas
de abordagem, dando indicios de que “a avaliac@ospénente mede os resultados, mas
também condiciona 0 que e como se ensina, sobretqde aprendem os estudantes e de que
forma eles o fazem. De fato, ndo é possivel cormide avaliacdo separadamente dos
processos de ensino e aprendizagem” (SANMARTI, 2@0%). Vemos, nesse excerto, 0
quanto os portfolios reflexivos constituem um espagaliativo em que os conhecimentos
docentes estdo em constante (re)construgao.

Outro exemplo do quanto os portfélios tém possioib a (re)significacdo da sua
pratica e a construcdo da identidade docente popdasto na narrativa abaixo:

No instante em que ela falou do assunto, me causta espécie imediata de
tensdo. N&o me considero nervosa em estar a frdateima sala de aula,

ministrando conteudos e tecendo discussoes, \sspoaicas que realizo ha mais
de 02 anos em um curso pré-universitario populague gradativamente veio
fazendo com que eu perdesse grande parte desieneertd. Porém, a palavra

“cnidarios” foi quem naquele momento me assustoeloHalo de ndo ser um

conteudo que me chame atencéo, sempre costumoaggiedrago tudo antes de
zoologia em termos de preferéncia. E, acredito remimmal o desejo que uma
estréia, como considero esta minha insercdo nonensundamental, venha

juntamente com o0 anseio de conciliar um assuntonagsa preferéncia. Da

mesma maneira que penso assim, sei que meu desejergrofessora vai além
de um mero apre¢o por um contetdo ou outro. Atgume interligacdo entre os

conteudos impede uma interpretacdo assim tdo pbmfue, com certeza, vem
sendo cada vez mais desmistificada no meu trabathdCurso de Educacao

Popular que coordeno e atuo como Educadora de BialoAo mesmo tempo,
também, ndo me senti no direito de escolher o &sswisto o interesse da
professora para que eu trabalhasse a continuidadérdha de contetdos que ela,
momentaneamente, vem trabalhando. Ao mesmo tempaesia assunto foi por

ela direcionado, recebi liberdade em planejar estamr a minha aula. Passada
aguela sensacao, cheguei em casa e comecei a pemsaomo trabalhar com o

contetdo e as idéias foram surgindo conforme ash@ os dias sequentes
vieram. [J.]

Evidencia-se, nesse excerto, que a prépria estagi@ntificou suas dificuldades com
relacdo aos conteudos conceituais — nesse cabor@agem do tema cnidarios — e buscou, a
partir das reflexdes tecidas no portfolio, poskladles de superacdo. De acordo com
Sanmarti:



A avaliagdo mais importante para os resultados mtandizagem € a
realizada ao longo do processo de aprendizagemualidgde de um

processo de ensino depende, em boa parte, desegograjudar os alunos a
superarem 0s obstaculos em espacos de tempo psgoenoomento em

gue sao detectados. Além disso, o fundamentalgmesnder € que o proprio
aluno seja capaz de detectar suas dificuldades,preemdé-las e

autorregula-las. (2009, p. 33).

Nesse sentido, a escrita reflexiva possibilitoasse caso, que a aluna/estagiaria
explicitasse suas dificuldades e buscasse formasuperar suas limitac6es. Além disso,
possibilitou um repensar sobre conhecimentos gestgiam consolidados (com relacdo aos
cnidérios) e “a busca por outros processos em rmdst, que podem anunciar novas
possibilidades de aprendizagens e de desenvohan@®sTEBAN, 2003, p. 19).

A construcao da identidade docente a partir d&r¢d@® na escola e da escrita reflexiva
também pode ser evidenciada na narrativa abaibativieea analise do livro didatico adotado
na turma que a estagiaria acompanha:

Tendo analisado todos os aspectos acima citadoslworgue este livro € uma
Otima ferramenta de ensino. Apesar de hoje secaritmuito os livros didéticos,
devemos reconhecer que existem alguns que est@arlasse enquadrar nos
parametros curriculares procurando maneiras de eatializar os conteudos,
mesmo que isso seja ainda percebido ao final dgstudas. Acredito que a
percepcdo do professor para este ponto seja demerimportancia, pois € seu
papel despertar a atencédo dos estudantes para &sses atuais que estdo sendo
tdo bem trazidos pelos livros e usa-los como afugindo dessa maneira ainda
tdo tradicional de trabalhar os conteddos. Mesmodeeo livro didatico uma
importante ferramenta de apoio ao ensino, retomoque antes j4 havia
comentado a respeito do planejamento e do quaeté @ldispensavel, pois ndo é
possivel fazer uma boa aula sem nem ao menos derapnente o conteudo no
livro didatico para tomar conhecimento de como sme € abordado. Também
destaco que é professor quem toma as decisdes adiire e néo o livro sobre o
professor, como é visto com muita frequéncia, o tip professor que néo ousa
questionar nem a ordem dos conteudos a serem tratbat durante o ano,
apenas segue a risca a ordem apresentada no livdatido. N&do é minha
intencdo o tom de critica, mas penso que o profedswe ter sua propria
metodologia e utilizar o livro o adequando a elaj seja, ser autbnomo ao
escolher como ira trabalhar cada conteudo explomaduilo que o livro traz de
melhor na sua concepgéo. [L.]

Nessa narrativa, a licencianda expressa suas agieegobre o livro didatico e os
usos que se faz dele na escola, destacando o seiopamento com relacdo a isso. Para ela,
o livro € um recurso importante e valido, mas aneoide abordagem dos conteddos deve ser
determinada pelo/a professor/a e nao pelo livrdo eFracalanza (2008), ao discutirem o0s
usos que se faz do livro didatico, apontam trépaglde professores/as: aqueles que fazem
uso simultédneo de diversas cole¢fes didaticasat@cdo de seus planejamentos; os/as que
o utilizam como apoio as atividades de ensino-apizagem, tanto na sala de aula, quanto nas
atividades extra-classe, procedendo leitura desexealizacdo de exercicios ou aproveitando
fotos e imagens para a contextualizacdo do quesest#o discutido em aula; e o grupo de
professores/as que o utilizam como fonte bibliagaatanto para complementar seus préprios
conhecimentos, quanto para a aprendizagem dosfiagsés, em especial na realizacdo das
chamadas “pesquisas” bibliograficas escolares.addativa da estagiaria, encontramos alguns



elementos que apontam para concepcdes que se @t segundo e o terceiro grupo de
professores/as apontados pelos autores.

Esses excertos sdo um exemplo do quanto os postfétiortunizam a reflexdo sobre
0s significados que as experiéncias estdo tendoonstituicdo desses/as licenciandos/as,
possibilitando a vivéncia de outra experiénciaiatigh, que pode ser também trabalhada na
escola. Ao propor essa metodologia de avaliacadlisaplina de Estagio | Ciéncias, o
principal proposito foi de construcdo e ampliagdos dconhecimentos que os/as
licenciandos/as possuem, “cada um no seu tempagoocaminho, com seus recursos, com a
ajuda do coletivo” (ESTEBAN, 2003, p. 24). Nesseitigl®, os portfolios reflexivos
mostraram-se como importantes instrumentos deagéalj visto que visibilizaram, de forma
qualitativa, as aprendizagens construidas, indm al@ demarcacdo do acerto e erro e
considerando o carater colaborativo do processdiativa, bem como o ritmo de
aprendizagem de cada um/a.

Algumas consideracoes

A partir da andalise de algumas narrativas apredastanos portfélios digitais,
evidenciamos a contribuicdo dessa estratégia demgd@ no processo de constituicdo dos/as
futuros/as professores/as de Ciéncias, uma vezsgges producdes resultam de processos
auto-reflexivos, continuos e documentados de fofimacavaliagdo (CARVALHO e PORTO,
2005).

Construir uma avaliacdo capaz de dialogar com glmoadade sociocultural, com a
multiplicidade de conhecimentos, com as particdétes dos/as alunos/as, com a dinamica
individual/coletivo, dentro de um processo cong&ibupor multiplos valores e vozes sociais,
nao é tarefa simples. Nao tivemos a pretensao, asim texto, de apresentar respostas ou
solucdes, buscamos, sim, contribuir para o debaiessibilitar algumas rupturas, ainda que
pequenas, que oportunizem outras formas de pemgaaticas avaliativas.

Consideramos que a busca por outras estratégiavali@cdo, como os portfolios,
oportuniza a reflexdo e a ruptura com a mera duzagéo que alguns instrumentos de
avaliacao - especialmente os que sao aplicadosroha fpontual - promovem, na medida em
qgue constitui um material Unico, personalizado, geenite acompanhar o processo (e nao
apenas o produto), o enfrentamento das limitacbes @ossibilidades de crescimento e
superacdo. Dessa forma, € possivel estabelecerdlogdli constante e reflexivo entre
professores/as formadores/as e estagiarios/asibeonto para a (re)significacdo das praticas
e a (re)construcdo da identidade docente.

Referéncias

CARVALHO, Marie Jane e PORTO, Leonardo SartBortfélio educacionat proposta
alternativa de avaliagéo. Porto Alegre: Ed. da UBRZDO05.

CONNELLY, Michael e CLANDININ, Jean. Relatos de exigncia e investigacion
narrativa. In: LARROSA, J. et dbéjame que te cuenteBarcelona: Laertes, 1995.

ESTEBAN, Maria Teresa. A avaliacdo no cotidianooésc In: (Org.)Avaliacéao:
uma pratica em busca de novos sentidos. Rio dd@dabD®&A, 2004. p. 7-28.

FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade:a vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal,
2003.



LARROSA, Jorge. Narrativa, identidad y desidentifion. In: LARROSA, J.La
experiencia de la lecturaBarcelona: Laertes, 1996.

NETO, Jorge e FRACALANZA, HilarioO livro didatico de ciéncias problemas e solucdes.
Ciéncia & Educagdo, v. 9, n. 2, p. 147-157, 2003.ispbnivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v9n2/01.pdf>. Acessm: 24 abr. 2008.

NEVADO, Rosane, BASSO, Marcus Vinicius e MENEZE@@@né. Webfdlio: uma
proposta para Avaliacdo na Aprendizagem - Conceitstudos de casos e suporte
computacional. XV Simposio Brasileiro de Informétita Educacéo - SBIE - UFAM — 2004.
Disponivel em: < http://br-ie.org/pub/index.php&shrticle/view/331> Acesso em: 25 jun.
2011.

PIMENTA, Selma e LIMA, Maria Socorrdzstagio e Docéncia3 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

SANMARTI, Neus.Avaliar para aprender. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SANTOS,Marciaet Al Contributos doswebféliospara a formacgéo inicial de professores
de Biologia e Geologia.Revista Electronica de Ciéncias da Terra Geoscsefe-line
Journal. Vol. 15, n. 13, 2010. Disponivel em:
<http://metododirecto.pt/CNG2010/index.php/volfeiviewFile/400/312>. Acesso em: 25
jun. 2011.



