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Resumo

Pretendeu-se analisar a trajetéria de formagdo para o ensino de Ciéncias de duas professoras
dos anos iniciais de escolarizacdo, investigando as fontes de aprendizado sobre Ciéncias e seu
ensino, bem como analisando a formacd@o inicial das professoras e suas possiveis
contribuicdes para as praticas pedagodgicas das professoras. No contexto de um estudo de
casos multiplos, foram analisadas entrevistas, planejamento de ensino € um conjunto de aulas
de Ciéncias das professoras. Foram também analisadas entrevistas e planejamento dos
respectivos professores universitarios da(s) disciplinas(s) do Curso de Pedagogia relacionadas
ao ensino em Ciéncias Naturais. Os resultados mostraram: a) que as fontes mais requisitadas
pelas professoras para o aprendizado dos conhecimentos sobre Ciéncias e seu ensino foram a
formacdo escolar e os meios de divulgacdo cientifica; ) a falta de ou a multipla identidade do
curso de Pedagogia e seu cardter mais teérico e focado na formacdo para a pesquisa em
educacdo.
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Prética Pedagogica.

Abstract

The aim of this work was to analyze the teacher education pathways of two primary school
teachers, investigating the sources of learning of the knowledge of science and science
teaching, considering also the role of their initial training in their teaching practice. By
multiple case studies this work analyzed interviews, teaching planning and a set of science
classes of the school teachers. It also analyzed interviews and teaching planning of the
professors who were in charge of the respective Pedagogy courses related with natural
sciences teaching. The results showed: a) that the most requested sources of learning of the
knowledge of science and science teaching were the teachers’ schooling and means of
scientific communication; and b) a lack of or multiple purposes of the Faculty of Education
and its more theoretical profile, biased towards training for research in education.
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O professor visto pela lente dos saberes docentes

O interesse pelas formas de aprendizado e de ensino dos professores e os saberes envolvidos
nestes processos € recente nas pesquisas em Educacdo pois, até a década de 1970, as
pesquisas direcionavam o “olhar” somente para o entendimento dos processos de aprendizado
dos alunos e para a elaboracdao de metodologias de ensino que fossem aplicadas pelo professor
no contexto da sala de aula. Segundo Zibetti e Souza (2007), as discussdes atuais em torno da
formagdo docente substituiram o modelo de racionalidade técnica, caracteristico dos anos
1970 pelo modelo de racionalidade pratica (SCHON, 2000), o qual investe na valorizacio dos
saberes docentes e no papel critico-reflexivo dos professores sobre sua pratica pedagdgica.

Algumas obras de autores de referéncia nessa drea classificaram e tipificaram os saberes
docentes a partir das influéncias sécio-culturais e profissionais recebidas pelos professores
durante a sua trajetéria de formagdo profissional. Tardif (2002) considera os saberes dos
professores plurais e heterogéneos, conseqiiéncia da temporalidade, da histéria de vida e das
experiéncias da trajetdria profissional de cada professor. Para o autor, os saberes docentes sao
adquiridos através de “fontes de aquisi¢do sociais” e sdo integrados de diversas maneiras no
trabalho docente. Essas fontes sdo: a familia do professor, o ambiente de vida, a educagdo no
sentido lato, a escola primdria e secunddria, os estudos pos-secundarios nio especializados, os
estabelecimentos de formacdo inicial e continuada de professores, os estdgios
supervisionados, programas, livros didaticos, cadernos de exercicios, a pratica do oficio na
escola e na sala de aula, a experiéncia dos pares, entre outros.

Na categoria das pesquisas que consideram o conhecimento do professor, focalizando o
conteddo de seus pensamentos (0 conhecimento que o professor tem do aluno, do curriculo,
de teorias pedagégicas etc.), encontra-se a obra de Shulman (1986). O autor, que é
considerado uma referéncia para reformas educativas em varios paises, desenvolveu a teoria
da base do conhecimento para o ensino (knowledge base) como sendo um corpo de
compreensodes, conhecimentos, habilidades e disposi¢des que sdao necessdrios para que o
professor possa propiciar processos de ensinar € de aprender, em diferentes dareas de
conhecimento, niveis, contextos € modalidades de ensino.

N

Shulman (1986) apresenta sete categorias pertencentes a ‘“base de conhecimento” do
professor: conhecimento do conteido especifico; conhecimento pedagdgico geral;
conhecimento do curriculo; conhecimento pedagédgico do conteido; conhecimento dos alunos
e de suas caracteristicas; conhecimento dos contextos educacionais; conhecimento dos fins,
propositos e valores educacionais. Para o autor, entre estas categorias, o conhecimento
pedagoégico do contetdo € de extrema relevancia para a compreensao sobre 0s processos €
visdes de ensino dos professores, uma vez que ele orienta como eles organizam e adaptam os
conteddos especificos a diferentes interesses e habilidades dos alunos.

Com base nesses estudos, entender de que forma o professor se apropria e constroi saberes e
compreender as relagdes estabelecidas entre o professor e os saberes durante a trajetoria de
formacdo podem contribuir para uma melhor compreensao dos processos de ensino e de
aprendizagem dos conhecimentos na formagdo do professor e uma melhor qualidade de
ensino nos diversos niveis.



A formacao de professores para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

A formacdo de professores de Ciéncias no contexto brasileiro anseia por inovacdes e
reestruturacdes ha pelo menos uma década (AUTH e ANGOTTI, 2003; GALVAO e PRAIA,
2009). Renovar os fundamentos e os principios desta formag¢do nao deveria ser considerado
mais uma “vaidade académica” do campo de formacgdo de professores de Ciéncias. Mais do
que isto, a formagdo de professores de Ciéncias precisa se preocupar sem demora com a
formacgdo de um professor que, por meio do ensino de Ciéncias, contribua para a educacio de
individuos criticos que se sintam integrantes e agentes de transformag¢des no meio em que
vivem. H4 algum tempo, espera-se que na formacao de professores de Ciéncias seja formado
“novo perfil profissional capaz de localizar os desafios mais urgentes de uma sociedade
“multimidia e globalizada”, em que o rédpido desenvolvimento, cientifico e tecnolégico, impde
uma dinamica de permanente reconstru¢do de conhecimento, saberes, valores e atitudes”
(FREITAS e VILLANI, 2002, p. 265).

No contexto de mudancas na sociedade e no papel da escola, o professor, elemento-chave da
concretizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem pelos alunos, é colocado frente a
tensdes inerentes a profissao representadas pela necessidade de se adaptar ao novo modelo de
escola, de ensino e de aluno face as lacunas da sua formacao inicial e continuada. De acordo
com Charlot (2005, p. 86): “para enfrentar as novas situacdes de ensino, oferece-se a eles [os
professores] hoje uma formagdo do tipo universitdrio em que predomina um acumulo de
conteddos disciplinares”. Estes contetidos, muitas vezes, sao fragmentados e dissociados da
realidade da pratica de sala de aula. O professor ao se deparar com o oficio e com as
mudancas ocorridas na sociedade e no sistema escolar ndo se identifica com a profissao,
pouco reflete e, conseqiientemente, pouco ou nada intervém em sua pratica docente € no seu
modo de ensinar.

A critica ao modelo “universitario” de formacgdo de professores de Ciéncias foi transformada
por Carvalho e Gil-Pérez (2000) em uma nova abordagem de formacdo docente no final do
século passado. Segundo os autores, a formacao de professores que estava sendo desenvolvida
nas universidades se baseava numa formacdo fragmentada em estudos de conteidos
especificos das Ciéncias e nos estudos sobre os fundamentos pedagdgicos da educagdo. A
Didatica das Ciéncias, para os autores, poderia ser o nucleo articulador entre as duas
formacdes se ela fosse pautada no questionamento das crengas e das concep¢des docentes, no
profundo conhecimento da matéria e na apropriacdo pelo professor de uma concep¢io de
ensino/aprendizagem das Ciéncias como constru¢cdo de conhecimentos, tudo isto associado a
pesquisa e a inovacao permanentes.

No caso da formacdo de professores dos anos iniciais, a formag¢do de professores para o
ensino de Ciéncias nos anos iniciais se situa na transicdo de uma formacao inicial em nivel
médio para uma formacdo em nivel superior no Curso de Pedagogia. O curso em questdo é
dedicado preferencialmente a docéncia para os anos iniciais, mas se destina também a
preparacao para “a drea de servigos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagégicos” (BRASIL, 2006). Fato este que possibilitou
diante da multiplicidade de funcdes do pedagogo o questionamento sobre a qualidade da
formacdo de professores para os anos iniciais em meio a tantas formacdes. Em servico, esta
formacdo de professores se situa também numa formacgdo (des) continuada que, na maioria,
das vezes reproduz a fragmentagcdo tedrico-pratica da formacgdo inicial do professor e €
criticada por nem sequer abalar a pratica pedagdgica do professor em exercicio.



Especificamente em relacdo ao ensino de Ciéncias, sabe-se que este professor teve seus
primeiros contatos com os conhecimentos das Ciéncias Naturais como aluno durante a sua
fase de escolarizagcdo. Depois, em nivel médio, ele pode ter seguido dois caminhos: a Escola
Normal ou o Curso Magistério, ou entdo o ensino médio Normal. Estes caminhos
possibilitaram mais ou menos experiéncias marcantes com o aprendizado de Ciéncias e de seu
ensino para o professor de acordo com as diferentes concepcdes e modelos de formacgao de
professores desenvolvidas nestes cursos. Com a 2* Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (BRASIL, 1996) todo professor dos anos iniciais de escolarizacdo deve ser formado
em nivel superior nos cursos de Pedagogia ou em cursos Normais Superiores. Quando
presente no curso de Pedagogia, o ensino de Ciéncias estd sob a forma de disciplinas
obrigatérias com durag@o de um a dois semestres.

Em exercicio, sabe-se que estes professores ndo se sentem a vontade ou seguros para ensinar
Ciéncias. Eles preferem o letramento e o ensino das operagdes matemadticas ao ensino das
Ciéncias Naturais porque acreditam que Ciéncias estd relacionada somente a habitos de
higiene e saide. Além disso, muitos professores carregam consigo uma visao de Ciéncias e de
seu ensino atrelada a tradicdo positivista e experimentalista, a qual entende o ensino de
Ciéncias como reproducdo da Ciéncia feita (em laboratério) pelos cientistas. Assim, esses
professores concebem a Ciéncia como uma disciplina dificil de ensinar, pois esta relacionada
a atividade cientifica e somente individuos com ‘“espirito” semelhante ao dos cientistas
conseguem concretizd-la. Outros professores admitem a dificuldade de ensinar Ciéncias por
lhes faltarem conhecimento dos conteidos especificos, inviabilizando assim a busca de
diferentes estratégias de ensino para serem desenvolvidas com seus alunos (AMARAL, 2005;
ZIMMERMANN e EVANGELISTA, 2007).

Porém, os mitos e as concepgdes equivocadas sobre o ensino de Ciéncias ndo eliminam o fato
de que o professor é alguém que sabe alguma coisa e cuja profissdo consiste em transmitir
este saber a outros. O saber do professor é composto de saberes provenientes de diferentes
“fontes de aquisicOes sociais” e sao integrados de diversas maneiras no trabalho docente ao
longo de sua trajetoria profissional. As fontes de conhecimentos sobre Ciéncias e seu ensino
(conhecimento pedagdgico do conteido) e as formas como os saberes oriundos destas fontes
sdo mobilizados e integrados a pratica pedagégica do professor podem revelar, assim, como
ele se relaciona com os desafios, os limites e os mitos impostos pelo ensino de Ciéncias nos
anos iniciais. Podem também revelar como o professor aprende os saberes sobre o ensino de
Ciéncias e os concretiza em sala de aula (SHULMAN, 1986; TARDIF, 2002).

Em vista do exposto, o problema desta pesquisa assentou-se sobre a seguinte questdo: quais as
fontes de aquisicdo dos conhecimentos sobre Ciéncias e seu ensino requeridas pelas
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental e como esses conhecimentos constituem
sua pratica pedagdgica? Na abordagem e tratamento dessa questdo, foi dado um enfoque
especial ao curso de formacgdo inicial das professoras enquanto fonte de aquisi¢do de
conhecimentos para sua pratica pedagdgica. Isto se justifica em virtude da relevancia, na
atualidade, da discussdo sobre a formacao de professores no curso de Pedagogia para o ensino
de disciplinas especificas do curriculo escolar. Neste contexto, a seguinte questdo decorre do
problema anterior: quais as influéncias dos conhecimentos adquiridos na disciplina
relacionada ao ensino de Ciéncias do curso de Pedagogia para as préticas pedagdgicas das
professoras no ambito do ensino de Ciéncias? Assim, pretendeu-se investigar no contexto do
ensino de Ciéncias os saberes docentes construidos pelas professoras ao longo de sua
trajetéria de formagao profissional.



Para entender quais as fontes de conhecimentos sobre Ciéncias e seu ensino sao mobilizadas
pelas professoras dos anos iniciais objetivou-se analisar a trajetéria de formagdo de duas
professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, investigando as fontes de
aquisi¢do de conhecimentos em Ciéncias e seu ensino e a influéncia dos mesmos na pratica
pedagogica das professoras. Atencao especial foi dada aos conhecimentos advindos do curso
de formacdo em Pedagogia e suas possiveis contribuicdes para a pratica pedagdgica das
professoras.

Desenvolvimento da Pesquisa

O interesse da pesquisa foi conhecer quais fontes de aquisicio de conhecimentos sobre
Ciéncias e seu ensino mobilizadas ao longo da trajetéria profissional de duas professoras dos
anos iniciais de escolarizagdo, diante dos desafios postos pela reconhecida deficiéncia nessa
formacdo em relacdo aos conhecimentos sobre Ciéncias e seu ensino. Simultaneamente,
tentou-se compreender “como” e ‘“com quais finalidades” as professoras escolhiam
determinadas fontes de aprendizado sobre Ciéncias e seu ensino e por meio delas
mobilizavam que tipos de conhecimentos.

Com o intuito de me aproximar de uma realidade mais ampla da formacao de professoras que
ensinam Ciéncias nos anos iniciais e do ensino de Ciéncias desenvolvido por elas em sala de
aula, foi escolhido o estudo de casos multiplos ndo para fazer comparagdes entre 0S nossos
diferentes casos mas, como afirmam Bogdan e Biklen (1994, p.97), “para demonstrar a
possibilidade de generalizacdo e da diversidade” dos processos formativos desenvolvidos nos
diferentes espacos institucionais dedicados a formacdo de professores para o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais de escolarizacdo, bem como das particularidades encontradas nas
relacdes individuais entre cada professora e a sua formacao para o ensino de Ciéncias. Esta
pesquisa pode também ser caracterizada como um exemplo de microestudo. Segundo André
(2009, p.47), nas pesquisas atuais o estudo de caso pode ser diferenciado de um microestudo,
pois o primeiro, na maioria das vezes, é caracterizado como tipo etnografico e o segundo
aborda “uma situagdo muito especifica, com um pequeno nimero de sujeitos e pouca
variedade nos procedimentos de coleta de dados”.

Desta forma, pode-se fazer a seguinte correlagdo: a situacdo especifica a que essa pesquisa se
refere € o estudo da formacgao dos saberes sobre Ciéncias e seu ensino de duas professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental. Para tal, foram utilizadas apenas trés fontes de coletas de
dados: a entrevista com roteiro semi-estruturado as professoras e seus formadores, a
observacdo de aulas das professoras e documentos escritos que complementaram os dados
obtidos das entrevistas e da observacao direta das aulas das professoras.

A entrevista foi o instrumento privilegiado na identificacdo das origens sociais do
aprendizado pelos professores dos conhecimentos sobre Ciéncias € seu ensino, pois se
entende que o saber profissional € originado de fontes e naturezas sociais distintas (TARDIF,
2000). Este instrumento possibilitou também comparar a formacdo em ensino de Ciéncias
desenvolvida na disciplina relacionada ao ensino de Ciéncias do curso de Pedagogia, segundo
os formadores das professoras, com as influéncias da disciplina percebidas pelas professoras
no ensino de Ciéncias praticado por elas em sala de aula.

Outra fonte de dados utilizada foi a observac¢do nao participante (RICHARDSON, 1999) de
aulas das professoras de Ciéncias. Ao todo, foram acompanhadas cinco aulas de Ciéncias de
cada professora, sendo que as aulas de Ciéncias ocorreram na freqiiéncia de uma vez por
semana. A observacdo de aulas, como afirma Liidke e André (1986) possibilitou um contato
mais estreito com o fendmeno estudado e nos aproximou da perspectiva das professoras. Este
instrumento de coleta de dados trouxe elementos que permitiram identificar as fontes de



aquisicdo dos conhecimentos e os saberes sobre Ciéncia e seu ensino utilizadas pelas
professoras em sua pratica pedagégica. Além disso, observar as aulas das professoras trouxe
subsidios para confrontar as praticas declaradas (AUGUSTO, 2010) pelas professoras com o
que elas realmente praticam em sala de aula.

Os documentos utilizados como uma terceira fonte de coleta de dados para a pesquisa foram
documentos que exemplificaram ou complementaram as falas das professoras e dos seus
formadores na entrevista, como também materiais didaticos utilizados pelas professoras em
sala de aula. Todas as informacdes e documentos coletados referem-se ao(s) semestre(s)
cursado(s) pela professora selecionada enquanto aluna da institui¢cdo de ensino superior, em
disciplinas da drea de Didatica ou Metodologia de Ensino de Ciéncias da Natureza.

Categorias de analise de dados

Os dados obtidos nas etapas anteriores foram analisados a partir de um multi-cruzamento ou
triangulacdo de dados (LUDKE e ANDRE, 1986), uma vez que trouxeram informagdes das
professoras de Ciéncias, que podem ser comparadas e/ou complementadas pelas informagdes
obtidas de seus docentes formadores, ou vice-versa, bem como dos variados documentos
obtidos. Esperava assim, conseguir um maior entendimento € uma caracterizagdo espago-
temporal do processo de integracdo dos conhecimentos de Ciéncias e de seu ensino por
professoras de Ciéncias, levando-se em consideragdo a participacdo de seus principais agentes
no processo (professoras e formadores). Para chegar nesta andlise integrada dos dados
coletados, utilizei a andlise de conteido como método de investigacdo dos conteudos
simbdlicos das mensagens contidas nas entrevistas transcritas, nas minhas anota¢des do didrio
de campo e nos documentos obtidos das professoras e de seus formadores.

O quadro tedérico da pesquisa com base em Shulman (1986) e Tardif (2002) auxiliou na
escolha das categorias prévias de andlise das entrevistas e das minhas anotacdes do didrio de
campo sobre as aulas das professoras. De Tardif (2002) foi selecionada a categoria “fontes
sociais de aquisi¢cdo” dos conhecimentos das professoras sobre Ciéncias e seu ensino.
Segundo o autor, as fontes podem ser classificadas em: a) familia, ambiente de vida, a
educacdo no sentido lato; b) a escola de ensino fundamental e médio, os estudos pOs-
secundarios nao-especializados; c¢) os estabelecimentos de formacao de professores (formacao
inicial), os estdgios, os cursos de formacdo continuada; d) “ferramentas” dos professores:
programas, livros didéticos, cadernos de exercicios, fichas etc; e) a pratica do oficio na escola
e na sala de aula, a experiéncia dos pares.

De Shulman (1986), foi complementada a categoria de Tardif (2002) ao selecionar as
categorias que fazem parte da base de conhecimentos (knowledge base) das professoras: o
“conhecimento do contetido” especifico das Ciéncias Naturais e o “conhecimento pedagdgico
do conteido” (compreensdo sobre os processos e visdes de ensino dos professores) em
Ciéncias. Ou seja, em cada fonte de aquisi¢cdo social relatada pelas professoras, foram
investigadas que tipos de conhecimentos foram aprendidos pelas professoras nestas fontes,
pois orientam sobre os conhecimentos especificos de Cié€ncias e como elas organizam e
adaptam os contetdos especificos a diferentes interesses e habilidades dos seus alunos.

As identidades dos professores-formadores e das professoras participantes da pesquisa foram
preservadas, de modo que foram usados, para a caracterizagdo de cada participante, letras do
alfabeto como, por exemplo, professora A e formador A. Também ndo foram identificadas as
Instituicdes de Ensino Superior e escolas das professoras.



Fontes (de aquisicao social) dos conhecimentos sobre Ciéncias e
seu ensino utilizadas pelas professoras, quando elas aprenderam
para ensinar Ciéncias nos anos iniciais.

Professora A

A primeira professora analisada (Professora A) fez o Curso Magistério no CEFAM (Centro de
Formacao e Aperfeicoamento do Magistério) e o Curso de Pedagogia numa Instituicdo de
Ensino Superior ptblica do Estado de Sao Paulo de 2000 a 2005. Atualmente trabalha como
professora dos anos iniciais de escolariza¢do de uma escola municipal em Campinas, SP.

O Magistério (CEFAM) foi para a professora A uma fonte importante de aprendizados sobre
Ciéncias e seu ensino, mais do que o Curso de Pedagogia. Para a professora, “o meu
Magistério foi muito mais importante para mim do que a Pedagogia. Eu acho que eu aprendi
muito mais no Magistério”. Souza e Garnica (2004) também encontraram uma influéncia
positiva do CEFAM na fala de licenciandos do Curso de Matematica da UNESP de Bauru
relacionada a formacao pedagdgica, didatica e metodoldgica da profissdo docente.

Dentre os aprendizados do Magistério, a professora destacou o aprendizado para a pesquisa e
a sua relagdo com o uso do livro didatico para o planejamento de aulas e ensino dos alunos.
Durante o Curso Magistério os professores formadores ndo usavam ou incentivavam o uso do
livro didético em sala de aula. Isso fez com que a professora até os dias atuais nao use livro
diditico em sala de aula com seus alunos. No entanto, a parceria da professora com a
orientadora pedagdgica da escola, a distribuicdo gratuita anual de livros didéticos pela
Prefeitura de seu municipio aos alunos e a exigéncia dos pais para que os professores usassem
o livro didatico em sala de aula fizeram com que a professora revisse sua opinido sobre o uso
do livro didético. Para ela, “a gente pegou sim, uma repugnancia pelo livro didético. Depois,
eu vi que ndo era bem por ai, tem coisa que a gente aproveita”.

O Curso de Pedagogia, especificamente, a disciplina de “Fundamentos do Ensino de
Ciéncias” ressaltou certa “repugnancia” da professora ao uso do livro didético. Segundo ela
porque a disciplina a possibilitou “ver com outros olhos o livro didatico”, quando o docente-
formador propds a turma uma atividade de andlise de livros didaticos de Ciéncias para os anos
iniciais de escolarizagdo. Além disso, a professora considerou que a disciplina serviu também
como um “aprofundamento (tedrico) do Magistério”, o que a fez rever suas concepcdes sobre
o papel da experimenta¢do no ensino de Ciéncias.

Os meios de divulgacdo cientifica sdo uma fonte atual e muito presente no aprendizado de
Ciéncias e seu ensino da professora. Através da pesquisa, como a¢@o de busca de informagdes
e de conhecimentos, a professora utiliza esses meios para aprender os conhecimentos do
contetido de Ciéncias Naturais: “Dependendo do tema como corpo humano, por exemplo, eu
nao entendo quase nada e vai ser dificil, vou ter que pesquisar e conhecimentos pedagdgicos’.
Mas também os meios de divulgacdo cientifica sdo utilizados pela professora para o
aprendizado, de acordo com Shulman (1986), dos conhecimentos pedagdgicos dos conteidos
de Ciéncias Naturais: “Eu pesquisei porque eu nio entendia nada ai a gente simulou um
vulcdo”, os quais muitas vezes lhes faltam para conseguir planejar suas aulas e ensinar
Ciéncias a seus alunos.

A Revista Recreio, uma revista de entretenimento e de divulgacao cientifica, assim como a
Revista Ciéncia Hoje das Criancgas, outra revista de divulgacdo cientifica, sdo também
ferramentas de busca de conhecimentos sobre Ciéncias e seu ensino por parte da professora,
mas de menos importincia que a internet. Nas aulas que acompanhei a Revista Recreio foi
utilizada pela professora como instrumento de ensino para os conteidos do corpo humano.



A experiéncia dos (com) pares € outra fonte de aprendizado dos conhecimentos de Ciéncias e
de seu ensino em momentos especificos como, por exemplo, nas reunides de planejamento
anual com a orientadora pedagégica e quando ela sente a necessidade de esclarecer duvidas
conceituais com seus colegas e professores de Ciéncias: “Se eu tiver alguma dudvida, eu
pergunto para outra professora colega que fez Biologia, alguma professora também, porque o
interessante € ndo passar conteido errado”.

Professora B

A segunda professora analisada (Professora B) fez o curso regular do ensino médio numa
escola do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza e o Curso de Pedagogia
numa Instituicdo de Ensino Superior publica do Estado de Sao Paulo no periodo de 2002 a
2005. Atuou como professora da rede municipal de Campinas, SP e, atualmente, é professora
dos anos iniciais na rede municipal de Pirassununga, SP e professora da Educacao Infantil em
Leme, SP. Além disso, a professora é Mestre em ‘“Politicas Publicas Educacionais” pela
Instituicdo de Ensino Superior publica em que se graduou.

A escola fundamental e média regular da professora B é uma fonte de aquisicdo dos
conhecimentos sobre Ciéncias e seu ensino que, apesar de ndo ser declarada por ela como tal,
pode ter influenciado sua concepg¢do e sua pratica de ensino de Ciéncias, ja que as aulas de
Ciéncias acompanhadas se assemelharam as aulas de Ciéncias quando era aluna. Nas suas
aulas, a professora planejou e orientou as aulas de Ciéncias através da apostila didatica
adotada pela escola. Da mesma forma, conseguiu contemplar todos os conteidos e as
atividades do médulo sobre “corpo humano” que estavam na apostila. Assim, pode-se dizer
que a professora tem uma concep¢cao de ensino de Ciéncias voltada para o ensino dos
conteddos e uma prética orientada pelas atividades propostas na apostila.

O Curso de Pedagogia foi considerado pela professora B mais uma fonte de aquisicdo dos
conhecimentos sobre os contetdos especificos de Ciéncias e sobre a metodologia de pesquisa
cientifica do que propriamente sobre o ensino de Ciéncias. O docente-formador da disciplina
relacionada “Introducdo o Ensino da Ciéncia” solicitou aos alunos um trabalho final para a
disciplina no qual os alunos deveriam, segundo a professora “aplicar a metodologia cientifica
na drea de Educagdo”. No entanto, o Curso de Pedagogia foi para a professora uma fonte de
aprendizados e formacdo sobre as teorias das Ciéncias da Educagcdo e para a pesquisa
académica nesta drea. Sobre a formacdo tedrica aprendida no curso e sua relagdo com a
pratica pedagdgica, a professora afirmou: “Precisa ter a formacao tedrica, mas quando vocé
consegue colocar a teoria na prética e consegue transmitir isso para os alunos dd4 muito mais
certo.”

No entanto, a falta de formagao para a pratica pedagogica de seu Curso de Pedagogia levou a
professora a concluir que esse aprendizado deveria vir de sua experiéncia e “pesquisa’
solitaria em busca de informacgdes e conhecimentos sobre contetidos e metodologias de ensino
em outras fontes: “Quando vocé ja percebe que ndo tem receita, ninguém te ensinou a dar
aula, vocé€ vai ter que pesquisar para conseguir os melhores resultados ou os [resultados]
possiveis”. Nono e Mizukami (2006) encontraram nas falas de professoras iniciantes nos anos
iniciais de escolarizacdo a permanéncia da crenca de que as lacunas da formagdo inicial
relacionadas aos conteidos e metodologias de ensino podem ser alcangadas durante o
exercicio da docéncia, sempre que a pratica solicitar.

Este fato faz a pratica do oficio na escola e na sala de aula, os meios de divulgacdo cientifica
e, em menor proporcdo, os livros didéticos, as fontes de aprendizado sobre Ciéncias e seu
ensino mais requisitadas pela professora B em sua lida didria. O aprendizado desses



conhecimentos vem da pesquisa, como acdo de buscar informacdes e conhecimentos,
principalmente: na internet (em sites de entretenimento como Canal Kids) e em revistas de
divulgacdo cientifica (Ciéncia Hoje das Criancas) que estdo disponiveis na escola onde ela
trabalha. Assim, quando a professora disse ndo saber determinado contetido de Ciéncias que
vai ensinar para seus alunos ela procura outras “fontes de pesquisa” como a internet, as
revistas de divulgagdo cientifica e até nos livros didaticos.

As contribuicoes da disciplina relacionada ao ensino de Ciéncias
do Curso de Pedagogia para a pratica pedagdgica das professoras

Professora A

A disciplina “Fundamentos do Ensino de Ciéncias” do Curso de Pedagogia da Professora A
tinha carga hordria 60 horas/semestre e foi ministrada por um docente formado em Fisica e
atualmente pesquisador da drea de Educacdo em Ciéncias. Para o docente-formador, sua
expectativa no planejamento da disciplina era levar aos alunos a leitura e discussdo de
publicacdes atualizadas que focalizavam todo o debate académico nas diferentes areas de
estudo do ensino de Ciéncias. Ao refletir sobre a estrutura do curso o docente reconheceu ter
dado mais énfase aos aspectos tedricos do que praticos e metodolégicos do ensino de Ciéncias
em sua disciplina, fazendo com que, em sua opinido, a disciplina ficasse muito parecida com
um “curso de pods-graduacdo”. As questdes metodolégicas do ensino de Ciéncias na
disciplina, desta forma, estiveram presentes quando a disciplina enfatizou aspectos tedricos da
metodologia do ensino de Fisica, drea de formacao do docente.

Da mesma forma, para a professora (A) a disciplina foi mais um aprofundamento tedrico do
Magistério e o fato dela ser a inica professora em exercicio da sua turma fizeram com que ela
sentisse falta de discussdes e uma formagao para o ensino de Ciéncias mais voltada para a
pratica pedagégica. Suas lembrangas e as influéncias declaradas por ela e que foram
presenciadas em suas aulas de Ciéncias estavam relacionadas a sua concep¢do de
experimentacio e ao uso do livro didatico na sala de aula.

Em relacdo a experimentacao, Na disciplina do curso de Pedagogia, o docente-formador disse
ter trabalhado com os alunos a questdo da experimentagdo no ensino de Ciéncias a partir de
um texto da Profa. Roseli Schnetzler, no qual se discutia a visdo de ensino de Ciéncias como
vivéncia do método cientifico através de uma proposta metodolégica investigativa e
experimental. O planejamento de ensino da disciplina também mostrou que o tema foi
abordado e discutido com a turma de alunos, pois a aula aconteceu antes da greve na
universidade. Pelo mesmo planejamento, percebe-se que foi realizada uma atividade de
andlise de livros didéticos de Ciéncias para os anos iniciais na mesma aula em que os alunos
leram e discutiram textos sobre os processos de construcdo do conhecimento cientifico e
sobre experimentacdo. Entretanto, a atividade ndo conseguiu mudar ou superar a posicao
critica da professora, de negagcdo do uso do livro didatico em sala de aula, advinda de seu
curso de Magistério, quando € analisada a fala da professora e a pouca freqiiéncia que ela faz
do livro didatico de Ciéncias em sala de aula.

Professora B

A disciplina “Introdugdo ao Ensino da Ciéncia” do Curso de Pedagogia da Professora B tinha
carga horaria 60 horas/semestre e foi ministrada por um docente formado em Ciéncias
Bioldgicas e atualmente pesquisador nesta drea. Para o docente havia uma expectativa de que
a disciplina introduzisse o aluno de Pedagogia na drea cientifica das Ciéncias Naturais, o que
era compartilhado também com a coordenacdo do curso de Pedagogia. Diante desta



expectativa e como pode ser visto em seu planejamento de ensino, a &nfase dada pelo
docente-formador a disciplina foi nos processos de construcdo do conhecimento cientifico e
na metodologia cientifica na drea das Ciéncias Naturais. Segundo o docente, a metodologia
cientifica na formacdo do pedagogo e do professor dos anos iniciais de escolarizacdo, na
opinido do docente-formador, contribuia para o desenvolvimento da responsabilidade social
deste profissional frente a formacao de um aluno que “pensa cientificamente” e “desmistifica”
as pseudociéncias e as crencas do senso comum

A questdo da experimentacao foi a contribui¢do da disciplina declarada pela professora para a
sua pratica pedagdgica. No entanto ndo foi possivel verificar em que medida essa contribuicao
estd presente em sua pratica pedagdgica porque, no conjunto de aulas acompanhadas, a
professora nao fez experimentos em sala de aula. Mesmo assim, a professora afirmou que a
disciplina foi importante para a sua formagdo “porque [0 professor] precisa fazer experiéncia,
o método cientifico. Entdo, contribuiu nesse sentido de aprender sobre essas metodologias. E
uma forma de aprender e estudar mais” e “porque é importante a experimentagdo também nas

aulas de Ciéncias. Os recursos para a aula de Ciéncias”.

Nestas falas da professora B, pode-se notar que para ela a experimentacdo nas aulas de
Ciéncias estd impregnada de uma imagem equivocada de Ciéncia e de ensino de Ciéncias, a
qual entende as atividades experimentais como sendo da mesma natureza e tendo a mesma
finalidade que as atividades realizadas pelos cientistas em seus laboratérios de pesquisa
(BORGES, 2004). Esta visdao pode ter sido originada da formag¢do escolar da professora no
ensino fundamental e médio, ndo alterada ou até reforcada pela concep¢ao de Ciéncia e de
ensino de Ciéncias desenvolvida na disciplina do curso de Pedagogia.

Consideracoes Finais

De forma geral, o resgate das trajetérias de formagdo escolar e profissional das duas
professoras mostrou quais fontes de conhecimentos sobre Ciéncias e seu ensino serviram
(servem) de referéncias para o aprendizado sobre esses conhecimentos para as professoras.
Além disso, viu-se que esse aprendizado ndo se origina de uma tnica fonte, mas de diferentes
fontes, cada uma contribuindo e exercendo influéncia na pratica pedagdgica da professora de
forma diferenciada. Como Tardif (2002) e Borges (2004) afirmaram: em funcao do trabalho,
os saberes se edificam se mobilizam e se reconstroem de fontes variadas.

Das fontes requisitadas pelas professoras para aprender conhecimentos sobre Ciéncias e seu
ensino merecem destaque a formagdo escolar e os meios de divulgacdo cientifica. Estes
parecem ser usados pelas professoras para suprir as lacunas da formagao inicial relacionadas
aos conhecimentos sobre Ciéncias e seu ensino pois, ambas as professoras declararam usar os
meios de divulgacido cientifica para aprender contetidos especificos das Ciéncias Naturais e 0s
conhecimentos pedagdgicos (Shulman, 1986) desses contetdos.

Em relacio a formacgdo escolar, pode-se notar que ela exerceu grande influéncia nas
concepcdes e praticas das professoras analisadas, como as finalidades e o uso do livro
didético e da experimentagdo pela professora A e como a concepc¢ao de ensino de Ciéncias
voltada para o ensino dos contetidos da professora B. De acordo com a trajetdria profissional
de cada professora, a primeira formacao para a docéncia da professora A foi o Magistério e
para a professora B o curso de Pedagogia. Assim, o Magistério por ser um curso de carater
mais pratico parece ter influenciado muito mais a pratica pedagédgica em Ciéncias da
professora A do que o curso de Pedagogia. O curso de Pedagogia para ela foi apenas um
aprofundamento tedrico do seu curso de Magistério. Por outro lado, a formacdo escolar em
nivel médio regular da professora B parece ter influenciado mais a sua pratica pedagdgica do
que o proprio curso de Pedagogia. O fato de o curso ter sido predominantemente tedrico



contribuiu mais para a sua formac@o para a pesquisa (em nivel superior) do que para a sua
pratica pedagdgica.

A formacdo de professores para os anos iniciais de escolarizacdo se iniciou em nivel médio
(Magistério) e, para ser desenvolvida em nivel superior, ela foi transferida ao curso de
Pedagogia (BRASIL, 1996), o qual tradicionalmente tinha como finalidade formar bacharéis
em Ciéncias da Educacdo. Tal transferéncia, ao longo da histéria do curso, provocou conflitos
e indefinicdes sobre a identidade do curso (BRZEZINSKI, 1996), levando assim a formacao
de professores a reboque desses conflitos.

Além disso, tomando as anélises realizadas sobre as duas disciplinas do curso de Pedagogia
cursadas respectivamente pelas professoras A e B, e comparando as declaragdes das
professoras e de seus formadores, pode-se inferir de forma geral que as disciplinas pouco
contribuiram para as atuais praticas pedagdgicas das professoras. Estas disciplinas ou ndo
mudaram as suas concepgOes sobre Ci€ncias ou seu ensino ou reforcaram algumas delas
originadas durante a trajetéria de formacao escolar e profissional das professoras. Além disso,
as disciplinas por terem sido disciplinas predominantemente tedricas nao conseguiram
articular os aspectos tedricos do ensino de Ciéncias com a prética pedagdgica desse ensino
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Resultado similar foi encontrado por Townsend e Tomazzeti (2007) ao perguntarem a quatro
professoras dos anos iniciais de escolarizacao sobre a importancia do curso de Pedagogia para
a prética pedagdgica de cada uma. Elas reconheceram a importancia do curso de Pedagogia
como um momento importante em suas trajetérias profissionais, pois elas deram um aporte
tedrico disciplinar, porém “foi a pratica, a vivéncia de sala de aula e de escola, que lhes
permitiu tornar a atividade docente melhor organizada e mais proveitosa para os alunos”.

As trajetdrias das professoras (e o relato de seus formadores) parecem ainda confirmar a falta
de ou a multipla identidade do curso de Pedagogia e seu cardter mais tedrico e focado na
formacdo para a pesquisa em educagcdo. Ou seja, parece que as disciplinas do curso de
Pedagogia relacionadas ao Ensino de Ciéncias cursadas pelas Professoras A e B contribuiram
para reforcar uma das identidades do curso de Pedagogia, qual seja a de “bacharelado” em
Ciéncias da Educacdo, em detrimento da tdo desejada articulagdo entre teoria educacional e
prética pedagdgica escolar ou ainda entre a formagdo para a docéncia e a formacgdo para a
pesquisa em educacao (e também sobre a docéncia).
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