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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo levantar os contestds prévios de estudantes do
Cursinho Popular llead, a respeito das biomoléculasnstrumento de pesquisa utilizado

constituiu-se de 4 questionarios, cada um sobregupo de biomoléculas: carboidratos,

proteinas, lipidios e acidos nucléicos, aplicadd@8 &studantes. Foi observada uma notavel
lacuna conceitual dos alunos em relacdo a estdelnms, pois, a maioria respondeu “ndo
sei”. As concepcdes alternativas identificadasreapostas contribuem para o entendimento
sobre a dificuldade que os estudantes apresentaralationar as biomoléculas a eventos do
cotidiano. A principal fonte informativa destes tmrdos foi indicada pelos estudantes como
sendo a explicagdo do professor, seguida do lildtéatido. Assim, acredita-se que muitos

professores ainda n&do consideraram os conhecimpraemmente construidos pelo aluno e

os elementos que fazem parte de seu cotidianodparsignificado ao conteudo abordado em
sala de aula.
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Abstract

This research aims to raise the prior knowledgstwdents of the Cursinho Popular llead, in
respect of biomolecules. The survey instrument wsetsisted of four questionnaires, each
one about a group of biomolecules: carbohydratedeims, lipids and nucleic acids, applied
in 78 students. We observed a remarkable concepmlof students in relation to this
content, since most of the responses identified Wadon't know”. The misconceptions

identified in the responses contribute to the ustaeding of the difficulty students have in
relating the biomolecules to daily events. The nsoarce of information was indicated by
the students as the teacher's explanation, folldwethe textbook. Thus, it is believed that
many teachers have not yet considered the knowlpdgeously built by the student and the
elements that are part of their daily lives to giveaning to the content covered in class.
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Introducéao

De acordo com Langhi & Nardi (2005) a r@gsdo concepcao alternativa refere-se a
uma ideia sobre determinado fendmeno natural preanée concebida por alunos e/ou
professores e que é posteriormente trazida paesdaads aula. Entretanto, Teodoro (2000)
atenta para a diversidade de termos utilizadosspeésquisadores em ensino de ciéncias
quando fazem referéncia a ideias que os alunosntrgzara a sala de aula, previamente
construidas ao ensino formal, tais como: “conceidsitivos”, “concepcdes espontaneas”,
“idéias ingénuas”, “concepcdes alternativas” eto.s& analisar o0 historico de estudos sobre
0s conhecimentos prévios € notavel o grande nudepesquisas realizadas com esse tema,
isso é decorrente do consenso que ha entre osdedesgesquisadores que seguem a linha
construtivista da importancia de se conhecer e iderss as concepcdes previamente
construidas pelos alunos antes de introduzir gealgava informacao, servindo de alicerce
para planejar estratégias que possam auxiliarureala resolverem os conflitos cognitivos
dai gerados (CARVALHO & BUSSOLAN, 2009). As pes@sissobre concepcgdes prévias
que surgiram no final da década de 70 e nos anpsn8Btrando a importancia de se
considerar essas concepcgdes acerca de conhecinogntificos que os estudantes levam
para a sala de aula, representaram um passo paKkaepfoque passivo, em que o aluno era
visto como receptaculo de conhecimentos, desse mgana abordagem construtivista de
ensino segundo Correia et al (2010).

A teoria que leva em consideracdo as equgiies prévias dos educandos e possui 0
potencial de promover uma efetiva aprendizagemnéeznda como teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel, a qual segundo Pelizadrial (2002), no processo de ensino-
aprendizagem a nova informacdo interage com o conbato presente na estrutura
cognitiva que Ausubel chama de conceito “subsungogue também é afirmado por Praia
(2000) ao dizer que € um processo dinamico deaicdier, diferenciacdo e integracdo entre
conhecimentos novos e pré-existenRedizzari et al (2002) ainda explicam o seguinte:

Quando o conteudo escolar a ser aprendido ndo guomdigar-se

a algo ja conhecido, ocorre o que Ausubel chama de
aprendizagem mecanica, ou seja, quando as nowvasnagoes
sdo aprendidas sem interagir com conceitos relegaistentes

na estrutura cognitiva. Assim, a pessoa decoraui@snleis, mas
esquece apos a avaliacao (PELIZZARI et al, 2002).

De acordo com Araujo (2010) as dificuldade aprendizagem (DA) estdo presentes no
cotidiano escolar e cada vez mais se constata qonénwero de alunos que manifestam
dificuldades em relacdo aos conteudos curriculauesenta consideravelmente. Isso ocorre
devido a distancia dos conteudos em relacdo adiaod dos alunos gerada pela abordagem
cientificista que varios professores fazem usoofpgreensédo de conteudos cientificos € de
extrema importancia para o desenvolvimento cognitiv ser humano segundo Lima (2009)
por isso Ferreira Martins (2002) delega que o edlucprecisa conhecer qual o sentido que
determinados contetdos tém para o aluno, explsrabpohecimentos que ele traz para a sala
de aula e, valendo-se deles, contribuir com o gsmale construgdo de conhecimentos
cientificos, concordando com Cordeiro et al (2010):



Conhecer a atividade principal e o sentido queraetados
conteudos tém para o aluno significa, entre outeaSes,
explorar os conceitos cotidianos que este trazgaeda de aula,
para, a partir deles contribuir com o processo gepiacao
pelos alunos de conceitos cientificos, producéoiakoc
acumulada historicamente (CORDEIRO et al, 2010).

E corroborando com a ideia expressa nos Paranm@tmogulares Nacionais Ensino Médio
(2000):

O contexto que é mais proximo do aluno e mais rfamite
exploravel para dar significado aos conteludos danaizagem

€ o davida pessoal, cotidiano e convivénciaO cotidiano e as
relacbes estabelecidas com o ambiente fisico alsdevem
permitir darsignificado a qualquer conteudo curricular, fazendo
a ponte entre o que se aprende na escolgwe se faz, vive e
observa no dia-a-dia (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS ENSINO MEDIO, 2000).

A partir destas visbes é possivel notz ¢ importante que as concepc¢des ou 0s
conhecimentos prévios dos alunos constituam o pdatpartida do processo educativo, o
substrato com base no qual o professor organizeegaga 0s contetudos e as atividades
didaticas (NUNES, 2006), salientando que nao sa tta destruir as concepgdes prévias dos
estudantes, mas sim de se desenvolver um processnstho que promova a evolucao de
suas ideias (SCHNETZLER, 1992). Para tanto os eldwea precisam ter ciéncia de que
segundo VYGOTSKY (1993) o desenvolvimento dos ciose dos significados das
palavras, pressupfe o desenvolvimento de muitagésnintelectuais: atencédo deliberada,
memoria l6gica, abstracdo, capacidade para comealiéerenciar. E importante destacar que
conteudos como bioquimica, integrante da disciplde Biologia, ndo sdo de facil
compreensao ja que exigem um alto nivel de abstrdgs alunos, diante disso Lima (2009)
argumenta que o ensino de conceitos biologicos) dconsiderar os aspectos anteriormente
citados, deve contemplar a utilizagcdo de diferentetodologias com a utilizagdo de
modalidades didaticas que despertem a criativigadecuriosidade para assuntos cientificos
presentes no cotidiano dos alunos. Cabe aos pooésss busca constante por novas
estratégias didaticas, que podem e devem servio soipsidio para que o estudante descubra
seu proprio mundo, esclarecendo suas duvidas eiasido o ambiente que o cerca
(ARCANJO et al, 2010).

Assim, esta pesquisa surge da relevaei@onhecer e estudar sobre os conhecimentos
prévios construidos pelos alunos através das é@xuéais vivenciadas por eles no contexto em
gue estdo inseridos com a finalidade de fazer detesponto de partida orientador na
elaboracdo de aulas que busquem provocar a evollg&aconceitos presentes em suas
estruturas cognitivas bem como sanar suas possiueidas. A pesquisa nasce também da
importancia de se promover a reflexdo sobre a@éiado processo de ensino-aprendizagem
no Cursinho Popular llead, bem como atuar comanesi para que outros estudiosos
realizem pesquisas em espacos como o cursinho doralidade de fortalecer experiéncias
desta natureza e a producéo de conhecimento sédmeacdialogando com os ja existentes.

Metodologia



O local de estudo e os participantes
O Cursinho Popular llead, constitui-senoauma agéo afirmativa conceituada por Prux
(sem data) da seguinte maneira:

“As acOes afirmativas podem ser entendidas comoidagd
especiais que buscam remediar um passado de disagies, de
injusticas, e almejam acelerar o processo de acangualdade
por parte dos grupos socialmente vulneraveis, camminorias
étnicas, raciais, os portadores de necessidadexigsp dentre
outros grupos(PRUX, sem data).

Nascido em 2001, o Cursinho € uma iniciativa dadPalsde Juventude do Meio
Popular — PIJMP da Paroquia N. Senhora de Fatimedaale de Parnamirim-RN com a
cooperacdo da Associacdo Potiguar de Apoio a Juskentio Meio Popular - ILEAO,
instituicdo civil, sem fins lucrativos, criado e, reunindo pessoas que acumulam em sua
trajetoria de vida a experiéncia técnica, pastenablitica de trabalho no campo da educacéo
popular com a juventude, sobretudo na Pastoraldenfude do Meio Popular — PIMP.

O Cursinho Popular llead tem como principal obgtlar condigdes para que os alunos
das camadas populares concorram a uma vaga nutimai¢as de Ensino Superior atraves da
preparacao para exames seletivos das universidatel® como principal foco o vestibular
da UFRN. Assim como o cursinho pré-vestibular UEE€&Vmencionado por Souza et al
(2010) o cursinho Popular llead além do objetiveijadoprocura estimular a participacéo
para o exercicio da cidadania, contribuir para w @escimento intelectual, indo além do
mero ensino burocratico de “matérias” para o vakdib Os facilitadores e as facilitadoras do
Cursinho Popular llead sao alunos e alunas de gcaducomo no cursinho UECEVest citado
por Souza et al (2010), bolsistas do programa Giewere Saberes, da UFRN, voluntarios e
voluntarias que gratuitamente, aceitaram o compata prestar o referido servico.

Durante os anos de existéncia do Cursinho Popigaé 41 jovensingressaram no
ensino superior, mostrando desta forma a valiosatriboicdo dessa acdo para a
democratizagcdo do ensino (SOUZA et al, 2010) e iaggd do acesso de estudantes de
origem popular ao ensino superior publico. Estaatariza-se por ser uma das iniciativas
coletivas de enfrentamento da exclusdo do ensinmerisu construidas pelos setores
subalternizados da sociedade e s&o espac¢os qudwemt para a constru¢do da cidadania, da
elevacdo da auto-estima, construcédo de identidedesacos de formacéo politica, acesso a
informagcBes que podem contribuir na luta por dieie conforme é feito no cursinho
UECEVest destacado por Souza et al (2010) ha urstaate esfor¢co para inserir o alunado
na realidade académica, no ambiente universitafireipalmente, nas problematicas da
sociedade.

Procedimentos

O instrumento de pesquisa utilizado constituiu-ge 4d questionarios que foram
elaborados seguindo as orientacdes de Silva e N267) e que foram aplicados nos alunos
frequentadores do Cursinho Popular llead no an@Qdd. Cada questionario apresentava
guestdes sobre um grupo de biomoléculas: carbogjratoteinas, lipidios e acidos nucléicos,
algumas das quais ja validadas por Carvalho e Bosg@009) e modificadas para esta
pesquisa. Cada um dos quatro questionarios fotaajui em dias distintos, antecedentes as
aulas referentes a esses conteudos, por issoquadtonario foi respondido por um nimero
distinto de alunos, o questionario sobre proteioiaréspondido por 78 alunos, sobre
carboidratos por 67, sobre lipidios por 64 e sébrdos nucléicos por 42.



As respostas obtidas foram analisadaa plEntificar os conhecimentos prévios dos
alunos e utilizd-los como subsidio para a elaboraed aulas posteriormente ministradas. As
respostas subjetivas dadas pelos alunos foramrjpostente categorizadas de acordo com o
significado, as objetivas foram contabilizadasaizada a confecgcéo de gréaficos de todas as
respostas para melhor visualizacédo e analise dimsda

Resultados e Discussao

As respostas mais significativas padacguestao estdo representadas nos quadros de
1 a 4, sendo o quadro 1 sobre proteinas, o quasimbr2 os carboidratos, o quadro 3 sobre 0s
lipidios e 0 quadro 5 sobre os acidos nucléicosre&postas dadas como “ndo sei” estéao
apresentadas na figura 1.

Quando foi pedido para conceituarem pmate (Quadro 1, Q1), 28,2% dos alunos
forneceram a resposta de girdteinas sdo substancias necessarias para o raEpoO que
€ encontrada em frutas verduras e legumes em gesaélimentds Esta resposta mostra que
os alunos apresentam uma tendéncia a falar solbnpatancia das proteinas para o corpo
humano, essa ideia faz parte do senso comum e gstde relacionada com o fato destas
moléculas serem abordadas pela midia com uma beguacoloquial como nutrientes
presentes em determinados alimentos e por seresmeacados pelos nutricionistas com a
justificativa de serem necessarias para o bom daaonento do organismo. As outras
respostas significativas dadas a essa pergunten feeferéncia as funcdes que elas exercem
no organismo humano, principalmente como a de lémé&alo (19,2%), e defini-las como
vitaminas, minerais e nutrientes (16,7%) como matebservado no quadro 1.

Na questdo 2 quando se perguntou qual as func@esidas pelas proteinas observa-
se que repete-se a associacdo que eles fazem dantéo de fortalecimento do corpo
alcancando 33,3% de frequéncia (Quadro 1, Q2 t&ds pode ser decorrente da constante
abordagem das proteinas como promovedoras do ammaumcular pela TV, revistas e
internet. Nenhuma vez foi mencionada a funcdo hoainou enzimatica das proteinas, esse
fato pode ser resultado da pouca relacdo que egmaf da disciplina de biologia faz em sala
de aula entre os horménios, as enzimas e o grupmaléculas ao qual elas pertencem.
Quando se questionou quais alimentos sdo ricosretmipas (Quadro 1, Q3), frutas, legumes
e verduras (27,1%) foram mais citados do que aecé?h,7%), apesar de amplamente
difundida a ideia de que carne € um alimento ctuidt basicamente por proteinas.

Ao se questionar quais partes do corpo humano sastitiidas por proteinas
(Quadrol, Q4), 19,2% indicou “todo o corpo”. Issmle ter ocorrido pelo receio dos alunos
de indicar qualquer estrutura e errar. A relac&oceegproteinas e musculos, esta refletida na
categoria de respostas “musculos” com 11,5%, bemoca relacdo com “cabelos, pele e
unhas” representada numa mesma categoria, conéefregide 10,2%. Semelhante ao obtido
por Carvalho & Bussolan (2009) ndo se observou umeah categoria de resposta que
explicitasse a presenca de proteinas em vegetasnoautros organismos vivos. A partir
desse resultado, pode-se inferir que essa ocoaréneisultante da énfase que é dada ao corpo
humano pelo professor ao ministrar o conteiudo d¢ejmras, bem como da insuficiente
relacdo que é feita dessas moléculas com outr@misrgos. Neste questionario, a questdo 5
perguntavaO que sdo aminodcidos? Qual a diferenca entre aatitlos essenciais e ndo-
essenciaisAQuadro 1, Q5) é alarmante observar que o0 perdediigpessoas que nhao
souberam responder é de 76,9% (Figura 1), resdaltgure foi a questao sobre proteinas com
maior frequéncia de “ndo sei”. Aléem disso, 15,3%xa@am em branco, privando da
informac&o de que sabem ou n&o. Apenas 7,6% condspa respostas variadas, das quais
apenas a que dizSao as proteinas necessarias para a manutencamm diumano. As
essenciais ndo sdo produzidas pelo corpo humandoseneciso absorve-las através da



alimentacdo. As nao-essenciais sao produzidas gaidgrio organismo”se aproxima do
conceito explicito em livros didaticos do ensinaliné

Quadro 1. Respostas mais significativas obtidas eaauestionario sobre PROTEINAR1:
questao 1, Q2: questdo 2, Q3: questdo 3, Q4: quésd)5: questdo 5)

Categorias de Respostas Frequéncia %
Substancias contidas nos alimentos e que sdo Aeesgsara 0 organismo 28,2
Ey' Exercem fun¢des no organismo 19,2
Vitaminas, minerais e nutrientes 16,7
N Fortalecer e contribuir para o bom funcionamentoca@po 33,3
o Fonte de energia 9
Frutas, legumes e verduras 27,1
8 Carne 25,7
Ovos e graos como feijao, arroz e soja 22,8
Todo o corpo 19,2
S Musculos 11,5
Cabelo, pele e unhas 10,2
7o) Em branco 15,3
o Respostas variadas 7,6

No questionario sobre carboidratos, apastas mais significativas estdo listadas no
quadro 2. Ao se perguntar a definicdo desta biorn@é a resposta mais constante coincide
com a mesma definicAo dada & pergunta 1 do quéstosobre proteinas (17,9%),
reforcando a idéia de que os estudantes tendemeaadjear a importancia das biomoléculas
para o organismo. Na questédo 2 (Quadro 2), ndorseguiu explicar o porqué de 26,9% dos
alunos terem atribuido aos carboidratos, a fungibidratacdo. Apenas 14,9% relataram a
funcdo energética dos carboidratos, uma das natsltradas de acordo com a literatura
cientifica.

Ao indagar sobre quais alimentos sdo ricos em @hdios (Quadro 2, Q3), massas
como “pdo e macarrdo” foram os mais citados (30,3%8m disso, a resposta “carne”
aparece como a segunda mais citada (12,6%), mdet@nta aleatoriedade desta resposta e
desconhecimento a respeito dos carboidratos. Queasgerguntou quais partes do corpo sao
constituidas de carboidratos (Quadro 2, Q4), ogulds séo os principais indicados (15,7%),
reforcando mais um distanciamento entre os contetos trazidos pelos alunos e os de
natureza cientifica. Neste questionario, a queStdeferia-se as doencas relacionadas aos
carboidratos. A porcentagem de alunos que ndo sgbeam doencas estdo relacionadas aos
de carboidratos chega a quase 75% (Figura 1). restdtado é inesperado, pois, doencas
como diabetes e obesidade, que tiveram ocorréecapenas 5,9% e 4,4% respectivamente,
sdo amplamente associadas a ingestao excessiagbd@catos, entre eles, pao e macarrao,
citados pelos estudantes como alimentos ricos westposto. Este resultado demonstra uma
dificuldade em relacionar um conhecimento a oui@plEa-lo a uma situagéo real.

Quadro 2. Respostas mais significativas obtidas c@uestionario sobre CARBOIDRATOS
(Q1: questdo 1, Q2: questdo 2, Q3: questdo 3, (E&tHO 4 e Q5: questdo 5)

Categorias de Respostas Frequéncia %

Nutrientes presentes nos alimentos que s80 neigssgara 0 organismo 17,9




Vitaminas, proteinas e gorduras presentes nosralise 16,4
Substancias com fungao energética 9
N Fortalecer, hidratar e nutrir o corpo 26,9
o Funcao energética 14,9
Massas (pao e macarrao) 30,3
8 Alimentos de origem vegetal 22,7
Carne 12,6
Musculos 15,7
E)ra Orgéos do sistema digestorio 8,5
Pele 5,7
o Diabete 5,9
o Obesidade 4.4

Quanto a definicdo de lipidios (Quadro 3, Q1), loumna tendéncia em associa-los a
gorduras (18,8%). Esta concepcdo, amplamente ddandomprova que a maioria das
pessoas associa essa molécula apenas a gordusa,hpave um reduzido numero de
respostas que descrevem as suas caracteristicascutaots, como por exemplo a
insolubilidade em agua citado por 14,1% dos alunos.

A funcdo energética atribuida aos lipidios (Quair@?2) foi a mais citada (21,9%),
seguida da funcdo mantenedora do corpo (4,7%)néafu energética foi atribuida a todos os
grupos de moléculas até entdo citados, podendeaindifreqiiente relacdo entre a ingestao de
alimento e a obtencado de energia. Além disso, es\pbos de lipidios mais relatado foram a

“margarina” e a “carne” (quadro 3, Q3). Este primgiprovavelmente pela sua
aparéncia e divulgacdo da midia sobre a margaodarpapresentar baixo teor de gordura,
entre elas a gordutsans A citacéo da carne, indica que 0s alunos rec@mhexste produto
como um alimento completo, pois, o mesmo foi citag@nto a presenca de proteinas,
carboidratos e lipidos.

Quando se perguntou quais partes do corpo humatipidi®s constituem, o érgéo
mais citado foi o figado (5,9%), seguido da gorddoacorpo (4,4%) (Quadro 3, Q4). A
expectativa de doencas que seriam mencionadas @uandlunos respondessem a questao
Quais doencas vocé conhece que estéo relacionamakpddios?(Quadro 3, Q5) foi atingida
aonde colesterol alto, doengcas do coragcdo e oldesiflaam igualmente mencionadas
(12,3%).

Quadro 3. Respostas mais significativas obtidas ooquestionario sobre LIPIDIOg)1:
questao 1, Q2: questdo 2, Q3: questdo 3, Q4: quésd5: questao 5)

Categorias de Respostas Frequéncia %
Gorduras 18,8
8 Substancias insoluveis em agua 14,1
Nutrientes presentes nos alimentos que s&o neigssgara 0 organismo 6,3
N Funcado energética 21,9
o Manter o corpo 4,7
Margarina 11,2
™ Carnes 11,2
o Oleo 10
Leite e derivados 8,7
< Figado 5,9
o Gordura do corpo 4.4
Oy Colesterol alto 12,3




Doencas no coracgao 12,3
Obesidade 12,3

O questionario de acidos nucléicos teveniamero menor de perguntas devido as suas
peculiaridades em relagdo aos outros grupos decola entretanto, a sua questdo 5 sera
discutida mais adiante em conjunto com a questitédos 0s outros questionarios.

Ao se questionar o que séo os acidogimod (Quadro 4, Q1), a maioria dos alunos
citou o DNA e RNA (31%), apesar da expresaéamlo nucléicoser pouco abordada fora da
escola, e ser muito pouco frequente sua verbabzagé vocabulario popular, o qual
demonstra ter uma grande parcela na construcamdaspcodes prévias.

O resultado mais alarmante se obteveeapastionar quais as fungdes exercidas pelos
acidos nucléicos (Quadro 4, Q2), em que apenas Tesponderam armazenar e transferir
informacBes genéticas e 78,6% respondem n&o shigerrd 1). E necessario destacar uma
incoeréncia percebida neste questionario, a qumititoi-se no fato de que ao se
pedir para citar um acido nucléico (Quadro 4, @A)A teve 14,2% e RNA 4,7%, estas
frequéncias de respostas, somadas, correspondemsapeum pouco mais da metade da
porcentagem da resposta DNA e RNA dada a pergdmae sdo acidos nucléicdgRestao
1). Isso mostra uma tendéncia dos alunos de dafindéicidos nucléicos como o material
genético dos seres vivos, entretanto, apenas umagdos alunos os vém como um exemplo
destes. Isto pode ser uma demonstracdo do conhgoifftfagmentado presente na estrutura
cognitiva desses alunos.

Para esta biomolécula, a questdo 5 ageese seis opcdes de seres vivos para que 0S
alunos marcassem aqueles em que os acidos nuckstasm presentes (Quadro 4, Q4).
Entre as seis opcbes dadas, a mais marcada faiém @ws “animais”, demonstrando uma
énfase historicamente dada aos animais, no toentestudo deste grupo de moléculas.
Apenas 7,5% dos alunos marcou a opcao “todos” ddoxamplicito que os alunos nao
compreendem plenamente o que sao 0s acidos nickmee podem ter apenas repetido uma
informacéo a respeito deles nas questdes anterjostgicando, desta forma, o porqué da
incoeréncia entre as porcentagens da questao Nest questionario, ndo houve a questéo 5,
por isso, sua frequéncia de respostas esta auseqieadro 4 e na Figura 1.

Quadro 4. Respostas mais significativas obtidas a@pnguestionario sobre ACIDOS
NUCLEICOS(Q1: questdo 1, Q2: questdo 2, Q3: questdo 3, @&tdo 4 e Q5: questdo 5)

Categorias de Respostas Frequéncia %
— DNA e RNA 31
&4 Acidos do ncleo da célula 11,9
N Armazenar e transferir informacdes genéticas 7,1
o Respostas diversas 14,3
™ DNA 14,2
C RNA 4,7
Animais 19,7
Vegetais 12,1
Virus 12,1
8 Bactérias 9
Todos 7,5
Fungos 6
Protozodrios 4,5




A porcentagem de respostas dadas coamsei” € alta em todas as questdes cabiveis
de todos os questionarios (Figura 1), sendo a al@isante entre todas as questdes de todos
0S questionarios a que se refere a pergunta “camisuncdes exercidas pelos acidos
nucléicos?” com 78,6%. No questionario de proteimague os alunos menos souberam
responder foi 0 que sdo os aminoacidos e quakeedifa entre aminoacidos essenciais e nao-
essenciais com 76,2%. No tocante aos carboidragog @s alunos do Cursinho Popular llead
menos sabem sdo as doencas relacionadas a eles746fb, contrariando a ampla
disseminacgéo da diabete como causa da ingestassesecde agucares, como comumente sao
chamados os carboidratos. Com relacdo aos lipidiosaior porcentagem deo seifoi
guando se indagou quais as partes do corpo hurdanmosstituidas por lipidios com 74,6%.
Este resultado explicita uma incoeréncia uma vez ajmaioria os define como gordura na
primeira questdo. Este resultado pode ser decerréatforma fragmentada de como o
conhecimento prévio pode estar estruturado natestrgognitiva dos alunos, bem como da
forma como foi abordado pelo professor do 1° anerdsino médio. Sobre os acidos
nucléicos as duas maiores porcentagensadeseifoi a perguntauais as funcdes exercidas
pelos &cidos nucléicos® Cite um exemplo de &cido nucléicoom 78,6% e 76,1%
respectivamente, mostrando desta forma, o contedeloos conhecido pelos alunos do
Cursinho Popular llead.

Vale salientar que os alunos deste doosassim como os do pré-vestibular UECEVest
mencionado por Souza et al (201@ta-se de estudantes de pafiamente heterogénem
ponto de vista da origem socioecon6mica, das expads culturais e dos percursos
escolares. Por isso os resultados obtidos compestguisa, em parte, sdo decorrentes da
diversidade de trajetdrias educacionais, de expmaé soOcio- culturais bem do
distanciamento do periodo de estudos de algunsslun

Respostas dadas como ""nao sei”
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Figura 1 .Frequéncia de respostas dadas como &iigamss questionarios sobre proteinas,
carboidratos, lipidios e acidos nucléicos.

Uma outra pergunta, referida como a @we€ dos questionarios sobre proteina,
carboidratos e lipidios e a 5 do question&dbre acidos nucléicos solicitou aos alunos que
fossem informadas as fontes de onde eles haviaitioofts informacdes dadas as questdes
anteriores.



Os resultados, apresentados na Figurao2fram que explicacdo do professor foi a
fonte que mais apresentou uma porcentagem de @ddicuitativa entre os questionamigs
de forma geral, foi a mais apontada pelos alunogetanto, devido as respostas obtidas nas
outras questdes, infere- se que a explicagcdo dfegsar n&o foi suficiente para a
compreensao plena dos grupos moleculares abordadts pesquisa. O livro didatico foi o
segundo mais apontado tendo sua maior frequéneisemie no questionario de &cidos
nucléicos, coincidindo com a fonte que mais utilzaermo acidos nucléicose a que
predomina na abordagem desse grupo de moléculescéira fonte que mais influencia na
construgdo dos conhecimentos prévios dos alunds dessinho foi a TV, e também mostrou
equitatividade entre os questionarios. As fonteaas@pontadas foram a internet e a revista
as quais provavelmente sao utilizadas para outtegjtie ndo o de estudar. A revista nao foi
citada no questionario de acidos nucléicos. Odtnates foram mencionadas como conversa
entre amigos, consulta com a nutricionista, coravergre familiares e pessoas do bairro que
apesar de ter mostrado pouco representatividad@rovm a ideia de que o espacgo socio-
cultural assume uma parcela na construcéo dos cioméi@os preconcebidos pelos alunos.

Fonte da informacao
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Figura 2. Frequéncia em que cada fonte de informfip&itada pelos estudantes.

Conclusao

E notavel a grande lacuna conceitualagialunos apresentam em relagcdo a contetidos
abstratos, como os abordados nesta pesquisa. dste g@ecorrer, em parte, da pratica
pedagogica de muitos professores que ainda nadadecsrmm 0s conhecimentos previamente
construidos pelo aluno e dos elementos que faze® ga seu cotidiano para dar significado
ao conteudo abordado em sala de aula, além dadfakaequacdo da metodologia de ensino
ao contexto dos alunos. Este fato deve-se tamifaitaade vontade e de estimulo em estudar
determinados conteudos, principalmente aquelesigeno abstrata como é o caso do estudo
das biomoléculas.

Na realidade do Cursinho Popular llead,nmedida em que os questionarios foram
aplicados, as respostas obtidas foram utilizadasocponto de partida norteador para
elaboracdo das aulas sobre proteinas, carboidtgdftips e acidos nucléicos. As repostas
contribuiram para a procura de imagens,videos, ghsm exercicios, bem como uma
abordagem gue se aproximasse da realidade dosalar@ursinho Popular llead.



Tém-se como perspectiva analisar comparativameriiee syual grupo de moléculas
aqui trabalhados os alunos sabem mais e as passigedes deste fendmeno para
compreender quais as falhas mais freqlientes am s#perdadas e fazer sugestbes para
promocao de uma aprendizagem significativa.
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