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Resumo

Tendo em vista asoatrovérsias sobre o estatuto da pesquisa docentetidiano da
escola, neste trabalho investigamos a pratica sigusa de um grupo de professores da
Educacdo Béasica que, em colaboracdo com pesquésadogstudantes universitarios,
pesquisam inovacgdes educacionais para o EnsinooMiliBiologia e Quimica. Sao
usados como fontes de dados atas, filmagens dé&esudo grupo e o histdrico de
mensagens trocadas por seus membros por meio @@oceletrénico. Os resultados
mostram que, para assegurar o mérito de suas pasgas professores tém adotado os
critérios canbnicos da pesquisa académica, subdet®s) contudo, aos aspectos



axiolégicos e contextuais proprios da pesquisadéduna escola. Defendemos que o
modelo de pesquisa colaborativa aqui apresentadma terceira via em relacdo a
dicotomia entre 0 modelo linear e 0 modelo pragroatie producdo do conhecimento
educacional.

Palavras-chave Professor-pesquisador; Pesquisa colaborativaja@m educacional,
Modelos de producéo de conhecimento educacional.

Abstract

Considering controversies about the status of exadsearch in school everyday work,

this paper investigated the research practicegvbap of high school professors which,

in collaboration with university researchers anddstts, investigates pedagogical
innovations in biology and chemistry teaching & thigh school level. Reports and

video recordings of the group meetings and messagebanged by the members

through email are used as data resoufResults show that, to ensure the merit of their
research, teachers have adopted the canonicaliaritt academic research, but also
subjected them to axiological and contextual asp#wt are proper of school-situated

research. We claim that the collaborative researotlel presented here is a third route
in relation to the dichotomy between the linear aragmatic models of the production

of educational knowledge.

Keywords: Teacher-researcher; Collaborative research, Hidmeh innovations;
Models of production of educational knowledge.

Introducéo

A formacao de grupos colaborativos de pesquisaleenvdo professores de diferentes
niveis de ensino tem sido vista como um caminha @aninuir a lacuna entre pesquisa
e pratica no campo educacional (Hargreaves, 19@Mtite, 2005; El-Hani; Greca, no
prelo), garantir a relevancia e qualidade da psesgeducacional (Zeichner, 1998) e o
progresso da pesquisa em educacao cientifica (Mprei988), promover o
desenvolvimento profissional e o empoderamento dafepsor (Garrison, 1988;
Zeichner, 2003; Ludke, 2005).

Segundo Fiorentini (2004, p.72), a despeito doiswegto de varias concepcodes e
modelos de pesquisa colaborativa no Brasil nosnaHi quinze anos, poucos Sao 0s
estudos que sistematizam estas experiéncias, de madntribuir com novas bases
tedricas e metodoldgicas para essa modalidadeatiegprofissional. Nesse sentido,
este trabalho pretende sistematizar alguns dodtadss de uma experiéncia de
pesquisa colaborativa realizada por um grupo foomaar professores da Educacéo
Bésica, pesquisadores e estudantes de universigatésas, que tem se dedicado a
investigacao sobre inovacdes educacionais paraincede biologia e quimica.

Esta colaboracéo teve inicio a partir de uma itiidamplementada desde novembro de
2007 por um grupo de pesquisasando & diminuicdo da lacuna pesquisa-pratioa, o
seja, a distancia entre a producdo de conhecimagito pesquisa educacional e as
praticas dos professores (Kennedy, 1997; McInt3085; Pena; Ribeiro Filho, 2008).
Foi criada e implementada no sistema de gerenciamele cursos Moodle
(http://moodle.org) uma comunidade virtual de p&tireunindo pesquisadores, pos-
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graduandos, graduandos e professores de biolagéneias em servico e em formacao
inicial, que cooperam na busca de solucbes de gr@d relativos ao ensino de
Biologia. Entre diversas atividades realizadas geparticipantes, a exemplo de
compartilharem materiais didaticos e conhecimensd®) levantadas sugestbes de
desenvolvimento de sequéncias didaticas. Estastfiegelevaram a organizacdo de
pequenos projetos de pesquisa voltados para aijagio de seqiiéncias didaticgae
tratassem de conteudos trabalhados no ensino mdédimologia. Esta iniciativa deu
origem ao grupo colaborativo do qual tratamos resgmte artigo, que recebeu apoio
financeiro da Fundacdo de Amparo a Pesquisa dal@&csta Bahia (FAPESB), em
novembro de 2009. Desde entdo, professores dedcéfas da rede estadual de ensino,
professores e estudantes de duas universidadescgaiblém colaborando na
investigacdo de inovacfes educacionais que saonddgelas e aplicadas nas trés
comunidades escolares.

Entre os principais desafios que foram apresentaglogste grupo, esteve o
enfrentamento de questdes relativas a viabilidadegestatuto epistemoldgico e aos
méritos académicos da pesquisa realizada no awbidia escola. Ao apresentarmos
nossa proposta a outros pesquisadores em ensiciérias e matematica, nos foram
colocadas, por exemplo, a seguinte questdo: A mmdst, o teste e o aperfeicoamento
de seqléncias didaticas poderiam gerar compreeriedesas e se constituir em
pesquisa ou se restringiriam a uma acao pedagogieatensionista?

Um breve estudo da literatura sobre o movimentprafessor-pesquisador revela que
estes e outros questionamentos sobre o estatstermpidgico da pesquisa realizada no
cotidiano da escola sdo muito freqlentes entre aaléamnicos, e mesmo entre
professores da Educacéo Basica, como discutirersegLar.

O movimento de aproximagédo entre o trabalho docengepesquisa teve origem na
primeira metade do século XX, com estudos de Def#683), tendo gerado, desde
entdo, uma vasta e consistente producdo a respedtis, recentemente a partir de
trabalhos como os de Schon (1982)eschner (1993). A despeito da repercussao destes
trabalhos na area de formacgéo e desenvolvimenfsgional docente, ainda hd muitas
controvérsias a respeito da pratica de pesquidaaea pelo professor da Educacéo
Bésica e de seu reconhecimefitodke, 2005, p. 3). Como nos chama atencgéo Zeichne
(1998, p. 208), muitos académicos rejeitam a psaqilons professores “por considera-la
trivial, atedrica e irrelevante para seus trabdlhas mesmo pesquisadores da
universidade envolvidos no movimento do professsgpisador ndo consideram a
investigacdo realizada pelos professores como ugranaf de produgcdo de
conhecimento, restringindo seu estatuto a uma falendesenvolvimento profissional.
Este tipo de negacéo da legitimidade da pesquisent® pode ocorrer entre 0s proprios
professores (Simons et. al. 2003). De fato, € muaito ver citacdes do conhecimento
produzido pelos professores nos artigos de pestprss académicos, ou sendo usados
por formadores de professores em seus cursos (&jct098, p.208).

Estas constatacdes nos mobilizaram a investiga@asgqusa realizada em nosso grupo
colaborativo, buscando contribuir com respostas @& seguintes questdes: Qual é
concepcdo de pesquisa assumida pelo grupo colao@rduais sdo os critérios de
rigor e qualidade aos quais a pesquisa realizada geipo colaborativo busca

? A expressédo “sequéncia didatica” esta sendo usamiasentido préximo ao proposto por Zabala (1998,
p. 18), referindo-se a um conjunto de atividade®ewoadas, estruturadas e articuladas para a readiziac
certos objetivos educacionais, que tém um prinagpion fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos.



responder? Ou, em termos mais gerais, quais oggistemologicas, metodoldgicas e
axiolégicas o grupo tem adotado para asseguraalalgde da pesquisa?

A seguir, serd apresentada uma breve descricaogdaizacdo do grupo colaborativo
de pesquisa investigado e a metodologia que estatiiaando para coletar e analisar
dados para responder a estas questdes. Isso mbgzirara uma discussao de alguns
resultados preliminares do estudo.

Organizacéao e dinamica do grupo colaborativo de pes  quisa

O grupo colaborativo é composto por dois pesquresdda area de ensino, filosofia e
histéria das ciéncias, dois alunos de pés-gradudesia mesma area de conhecimento,
duas estudantes da graduacdo em Ciéncias Biolpgiodesz professores da educacao
bésica envolvidos no Ensino Médio de Biologia endad e no Ensino Fundamental de
Ciéncias. Os professores compdem o quadro doceritésliescolas publicas do Estado
da Bahia, cada uma delas localizada em um munidijérente (Feira de Santana,
Salvador e Lauro de Freitas)A adesdo ao grupo colaborativo por parte dos
professores, 0s quais ja participavam da comunidaqgedatica, foi voluntaria.

No momento, estdo sendo realizadas coletivamera¢raginvestigacoes diferentes,
duas delas com foco em temas do ensino médio degiip teoria darwinista de
evolucédo e metabolismo energético, uma voltada ga&rmsino de Quimica, articulando
de forma interdisciplinar os temas das reacfesigag® do metabolismo energético, e
outra voltada para o ensino deste mesmo tema nooefumdamental de ciéncias. O
apoio financeird obtido em 2009, além conceder bolsas para os gsmfes-
investigadores envolvidos no projeto, possibilidoaquisicdo de equipamentos e acervo
bibliografico com os quais foi possivel montar, eada uma das escolas, um Nucleo de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias (NUPEC), que cunapnenosso entendimento, o
papel fundamental de criar um Iécus institucioraabpa pesquisa no contexto da escola.

O grupo se reune presencialmente uma vez por negadNreunides, sdo negociados
coletivamente aspectos relativos ao planejament# @&xecucdo das investigacdes
realizadas em cada escola, e estratégias de sit@gda e comunicacdo dos resultados.
Algumas das reunifes sao destinadas exclusivanzemliscussdo do grupo sobre a
natureza da pesquisa docente, nas quais, a partitedatura e da experiéncia em

andamento, busca-se amadurecer coletivamente a@wefe pesquisa, abordagem
metodoldgica e critérios de qualidade e rigor. Aléestas reunibes mensais, sao
realizadas reunibes com sub-grupos nos NUPECSs dbe escola, com o objetivo de

tratar de aspectos mais especificos do trabalh@agégito e da conducdo das
investigacdes pelos professores.

Metodologia

% Esta era a composicédo do grupo quando foram doletas dados para este artigo. As trés escolas
mencionadas sdo: Instituto de Educacdo Gastdo @imsiaColégio da Policia Militar- Unidade
Dendezeiros e Colégio Estadual Hermano Gouveia. \istgoesquisadores e estudantes de pos-graduacao
pertencem ao quadro docente e discente da Uniaeksiflederal da Bahia e da Universidade Estadual de
Feira de Santana e participam de dois grupos dguseslaboratorio de Ensino Histéria e Filosofia da
Biologia (LEHFBio-UFBA) e o Grupo Colaborativo degjuisa em Ensino de Ciéncias (GCPEC-UEFS)
Entretanto, hoje foram agregadas mais duas esealasnimero maior de pesquisadores da universidade
e estudantes de cursos de licenciatura em CiéBm&gicas.

* Aprovacao de projeto em edital de apoio & pesquisafoco em inovacées educacionais, decorrente de
parceria entre a FAPESB e o Instituto Anisio Tex€IAT, Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia)



A prética de pesquisa deste grupo tem sido imaicatravés de uma abordagem
qualitativa. Como procedimentos de coleta de dadosam usados: observacao
participante, registro por meio de filmagens dasi@es periddicas do grupo, analise
documental de atas de reunides, historicos de mensdrocadas entre seus membros
por meio de correio eletrénico ou na comunidadeuairde pratica A andlise dos
dados se deu por meio de um método parcialmentativiogd em que se buscou
promover um dialogo entre os dados empiricos eoosttos teodricos extraidos da
literatura sobre professores-pesquisadores, beno gmhre paradigmas, abordagens
metodoldgicas e critérios de rigor e qualidadeesgpisa em educacao.

Resultados

A concepcédo de pesquisa que orienta a pratica do gr  upo colaborativo

Nas discussdes sobre a concepg¢édo de pesquisanerpriaspecto reconhecido foi a
polissemia deste termo, dada a diversidade dedatles que sdo assim designadas,
desde a realizacdo pelos estudantes de coletadodmactes sobre temas especificos
até a pesquisa dita académica ou cientifica. Temdovista esta diversidade, trés
aspectos foram considerados definidores da pesgaidanbito de uma concepg¢ao mais
ampla e diversificada: (i) busca de informacao) fiiterpretacdo propria, e (iii)
producao de conhecimento.

A partir desta concepcdo mais abrangente foi seedgldo duas perspectivas, nao
excludentes, de interpretacdo da pesquisa: a liesecana concepcdo mais restrita a
atividade académica de pesquisa, a qual se apeiarialguns critérios considerados

canbdnicos por comunidades de pesquisadores; e omeep;do que se apodia na
reflexdo sobre a especificidade e o significadpekuisa desenvolvida por professores
da educacédo basica que investigam sua sala deaaafagndizagem de seus alunos e
suas propostas de ensino. Buscando-se compreeigder delineia de modo especifico

cada uma destas concepg¢des, ndo surgiu no gruprspeptiva de hierarquiza-las, de

modo que colocasse uma como a superior a outra.

hY

Em relacdo a primeira perspectiva, foram consideraas seguintes critérios como
definidores de uma atividade de pesquisa: (1) aniseé com a formulacdo de uma
guestdo de pesquisa referente a um problema 2¢aér(sistematicidade; (3) apresentar
rigor metodoldgico; (4) e produzir conhecimento mottsta perspectiva encontra-se
delineada, por exemplo, nas seguintes falas:

(...) quando eu penso em pesquisa hoje/ eu pensduescoisas/ rigor e
responder um questionamento/ uma perguntaEgpd

E uma atividade sistematica que apresenta uma olegid bem definida/
que visa a producdo/ a construgdo de um conheaiwnenpartir de um
problema real. A gente vai investigar um probles®l/re a partir dai a gente
vai produzir um novo conhecimento. (Eg)

Eu penso pesquisa/ primeiro uma pergunta/ sobr@nafslema real/ sobre
um problema que estd acontecendo/ uma lacuna rfeeciomento. E uma

> Foram tomados todos os cuidados éticos que o estgder como informar aos participantes sobre
propdsitos do estudo, procedimentos metodoldgitszss e beneficios previstos. Os dados somente
foram coletados apds consentimento por todos as\edus.

® Os cédigos indicam se o membro do grupo é profégmrou pesquisador da universidade (Pe), e a

qual instituicdo pertencem, a que escola £ ou a qual universidade @A rs).



investigacao/ uma investigacdo sistematica/ basead#gor metodoldgico.
(PoEc)

Outro grupo de professoras apresentou suas coreeg pesquisa nos termos da
segunda perspectiva, significando alguns dos io#&ubjacentes a estas concepcdes a
partir da reflexdo sobre a natureza e finalidadatdadade de pesquisa que realizam
como professoras da educacao basica, tendo corato @l estudo sua sala de aula e
seu trabalho pedagdgico. Nesta perspectiva, a pesgy entendida como um
instrumento para promover uma pratica reflexiva uscar uma maior satisfacao
profissional, ao preencher uma lacuna existentesaimer pratico docente. Podemos
perceber esta perspectiva na fala de duas proésssor

Ha uma lacuna/ Geralmente a gente pesquisa aquid \pcé esta

vivendo/(...) vocé quer respostas/ vocé quer preengma lacuna/ (...) que
vocé/ realmente/como profissional/ vocé desejaisupr) isso que as vezes
adormece na rotina de trabalho/ e vocé passa pwa como um trator/

porque vocé tem que cumprir/ uma série de metasaleida profissional/

mas que ficam aquelas lacunas que vocé acha/ gqlmerge através da
pesquisa/ do nosso trabalho/ da nossa busca/ e ganencontrar outras
formas de preencher/ e nos satisfazer profissicrain (PgEg)

(...) o que é que eu quero conhecer? Através dasttédo do conhecimento é
gue eu tenho meu instrumento/ que € a pesquisagugueu l&/ e quando eu
chego a um resultado/ eu vou refletir sobre a miab@o/ sobre o meu
conhecimento anterior/ o que é que tinha antes/eoéqque eu tenho agora/
depois desta pesquisa. (Eg)

Design Research: inovacdo educacional e compreenséo teorica

A certa altura, ficou claro para o grupo que a tag8o e o teste de inovacdes
educacionais s6 poderiam se constituir em pes@aisa fosse possivel esta atividade
gerar compreensao tedrica sobre o fenbmeno pedquiBara tanto, seria necessario
dar conta de pelo menos dois requisitos: ter unest§a de pesquisa clara a ser
respondida e um desenho metodoldgico rigoroso.

Uma das alternativas para enfrentar este desafi@® senduzir a pesquisa a partir da
seguinte questao de causa e eféifual o efeito que a inovacao educacional x — no
caso, a aplicacdo de uma sequéncia didatica —mevaprendizagem dos alunosXNo
entanto, concluiu-se que o desenho metodoldgica reeponder a este tipo de questéo
— um estudo focado em relagdes de causa e efesot€rmos de Nieveen et al., 2006,
um estudo de efetividajle- apresentava uma série de dificuldades paraesliaacao

no contexto real da pesquisa no cotidiano da esédte tipo de estudo requer um
desenho experimental, ou, pelo menmpsast experimental de casos e controles que
permita distinguir, nos processos complexos e fatdtiais de ensino e aprendizagem,
fatores causais e efeitos bem definidos. Contramena uma visdo, dominante na
comunidade de pesquisadores em educacao, de guepestle desenho ndo pode ser
realizado na investigacdo educacional, a hdo secguatrolemos as variaveis mediante
a conducado da pesquisa em laboratério, entendeu®ssie tipo de desenho pode ser
implementado caso acomodemos as variaveis presemtesla de aula que nao dizem
respeito ao que queremos testar (que podemos degwofwariaveis de confusao”), a
saber, o efeito causal da intervencéo didaticaesalaprendizagem dos alunos. Mais do
que isso, defendemos que este tipo de desemezessaripara investigar relacdes de
causa e efeito. Para acomodar as variaveis de s@mfunecessitamos de numeros
suficientes de réplicas do caso — turmas em qeegj@ésacia didatica ou outra inovacao
educacional é aplicada - e de réplicas do contrdl@mas em que 0 mesmo assunto é
abordado através de outra proposta pedagodgica.v8enos réplicas suficientes,



poderemos separar os efeitos da intervencdo ddssefie varidveis de confusdo, a
exemplo da empatia professor-aluno, do grau devagio e envolvimento dos
estudantes de diferentes turmas, do conhecimeétptos alunos etc.

No entanto, tendo em vista as condi¢cfes objetigagedquisa nas escolas, € evidente
gue nem sempre dispomos de 8 turmas de uma mesimapaéa realizar estudos
focados em relacbes de causa e efeito. Além dedgons professores julgaram anti-
ético ndo aplicarem a inovacdo educacional em agutarmas, a fim de estarem
disponiveis grupos controle, porque, deste modariam privando seus alunos de uma
estratégia didatica que acreditavam ser motivadopromotora de uma melhoria da
aprendizagem. Desta perspectiva, esta escolha ohégorh poderia significar uma
violacéo do principio da inclusé@o. Por fim, o esfode coleta de dados para um estudo
de causa e efeito pode nao ser justificavel enquadn tiverem sido realizados estudos
de caso visando ao desenvolvimento da intervenchiucaeional (nos termos de
Nieveen et al., unestudo de desenvolvimephtébcados sobre uma comparacao entre as
vias de aprendizagem planejadas na intervencawiasade aprendizagem efetivamente
realizadas em sala de aula.

Diante destas reflexbes, o grupo concluiu que, paraalizacdo de tais estudos de
desenvolvimento, a abordagem metodolégica proguefaDesign ResearcliPlomp;
Nieveen, 2009) poderia oferecer um modo adequadua®or questdes de pesquisas
acerca do aprimoramento de inovacfes educacicasssn como uma orientacdo em
relacdo ao desenho metodologico que poderia asseguaistematicidade e o rigor de
nossos procedimentos e resultados.

Plomp (2009) apresentou a seguinte férmula gena pgroposicdo de questdes que
orientam investigacdes a partir da abordagem mktgda daDesign ResearchQuais
sdo as caracteristicas de uma intervencdo x pamaposito de/ou para alcancar o
resultado y (¥, y»,ys...) no contexto z Begundo Plomp (2009, p. 11), tal questdo de
pesquisa permite dar conta da funcao de qualquestigacao cientifica, qual seja, a de
promover compreensao ou o conhecimento de um fem@nde modo a contribuir para
a construcdo do corpo de conhecimento tedrico delashe campo da pesquisa. Esta
formulacdo também possibilita, no entantsjgthspara o aprimoramento de praticas e
tomadas de decisdo, metas importantes para a pasglucacional, em especial quando
de fato nos preocupamos com a lacuna pesquisagratiabordagem metodologica da
design researctpode, assim, cumprir sua funcdo, a de modelar endekrer uma
intervencdo com a finalidade de resolver um probleaducacional complexo e
aprimorar nossos conhecimentos teoricos sobrerastessticas de intervengdes bem
sucedidas, assim como do processo de desenvolvé-las

Em termos metodoldgicos, esta questdo de pesquisapéndida por meio de uma
investigacdo colaborativa, na qual pesquisadoresinizersidade e professores da
Educacdo Bésica, informados pela literatura, desand desenvolvem intervencdes
efetivas por meio de um estudo minucioso de versdesssivas (protétipos) destas
intervencbes em seus contextos alvo. Além dissofaaé-lo, refletem sobre seus
proprios processos de pesquisa, com o proposipoadieizir principios deesign

Este processo pode ser descrito, de modo geraieremos da realizacao ciclica de trés
fases: pesquisa preliminar, fase de prototipagdase avaliativa. Na primeira fase, €
feita uma andlise dos problemas e das necessidadascontextoz de ensino e
aprendizagem, uma revisdo da literatura pertinente desenvolvimento de uma
estrutura conceitual para orientar o estudo. Ezx$e fla lugar a ciclos de pequenas
investigacdes em que intervencgdes sao construatadas e aperfeicoadas. Por fim, na



terceira fase, é feita uma avaliagdo somativa, ddoma concluir se a intervencéo

proposta atingiu as expectativas planejadas — essongaso particular, com um

interesse focado, sobretudo, em vias de aprendizagpperadas. Esta fase também
resulta em recomendacdes e diretrizes para o amnemto da intervencdo. Ao longo

destas trés fases, o grupo de pesquisa deve reaélaxbes e documentacdo

sistematica, que levara a producao de principiatedigne construtos tedricos relativos

a area do estudo.

Na figura 1, apresentamos uma adaptacédo do esquepasto por McKenney (2001,
apud Plomp, 2009, p. 14) para ilustrar este processticaiale levantamento de
problemas e planejamento de solu¢des, ambos guelasteoria, acéo, reflexdo e
producdo de conhecimento. Observa-se que, a catta @@ investigacdo de um
protétipo da inovacdo educacional em aperfeicoamn@apresentados pelas elipses), ha
um aumento do nimero de participantes da pesqematante do aumento do nimero
de turmas em que a inovacdo estd sendo aplicadporgnto, de estudantes e
professores-pesquisadores envolvidos no processo.

Analise do Desenho, desenvolvimento e

= . Avaliagio
contexto e avalia¢ao formativa <

semi-somativa

necessidades

U z & 4 Avaliagio
Revisio de PROTOTIPOS final

literatura e
validagio
conceitual

Figura 1: Processo ciclico daesign research.

Esta é a abordagem metodoldgica que, por decidétiveodo grupo, tem sido seguida
na investigacdo das inovacOes educacionais, estdatsi na forma de sequéncias
didaticas sobre conteldos curriculares das diseaiplde Ciéncias, Biologia e Quimica.
No entanto, cada subgrupo de professores de umaré&asomunidades escolares,
envolvido na investigacdo de uma determinada seguéidatica, propés um desenho
metodoldgico distinto para conduzir suas pequemasstigacdes, que se dao nos ciclos
de prototipagem das referidas sequéncias. De unomgedal, foi lancada méao da
aplicacdo depré- e pos-testes para avaliar os resultados das sequéncias
didaticas em relacdo aos seus objetivos educacionais e as expectativas postas
pelos principios de design inicialmente propostos. Uma estratégia
complementar consistiu na analise de interacdes discursivas em sala de aula,
registradas atraves de filmagens, a partir dassqiéan sido descritas as vias da
aprendizagem efetivamente realizadas, comparandotasas vias de aprendizagem
esperadas, dado o planejamento da intervenca®érer EI-Hani; Sepulveda 2010).

A busca por rigor e qualidade



Desde o inicio do projeto, os professores tinharezh de que responder a critérios de
rigor da pesquisa académica seria uma important@, ndada a desconfianca da

academia em relacdo a qualidade das pesquisasainénte relacionadas a pratica
pedagogica e realizadas pelos proprios atores pestea.

Para o grupo de professores, 0 primeiro requisitsistia na construgéo de um desenho
metodolégico adequado e de instrumentos de coéetiados que tivessem o potencial

de responder as questdes de pesquisa. Desta pimspaansideraram fundamental que

a metodologia de coleta e analise de dados fosgtoopermanente de discussao

coletiva. Criou-se uma estratégia, através de caracdo via web, de discusséo de cada
um dos passos na elaboracdo dos instrumentos dstigacdo, ndo so pelo grupo de

professores que se dedicava ao teste de uma megoénsia didatica, mas por todo o

grupo de pesquisa colaborativo. Por exemplo, dsum&ntos de pré e pos-teste eram
socializados, para que todos opinassem sobre auachm tanto em relacdo aos

objetivos pedagogicos quanto no que diz respeisoadjetivos de investigacdo, uma

vez que os instrumentos cumpriam um duplo papelvdéacdo pedagodgica e coleta de
dados para a pesquisa. A aplicacdo dos mesmos re@lsmva apos a validacdo por

todo o grupo.

A reflexdo sobre os critérios de rigor e qualidadepesquisa se deu tanto ao longo
destes momentos cotidianos da pesquisa coletivejo ctambém em reunides
presenciais cuja pauta era destinada especificeameengste fim. Ao longo destas
discussbes, foi se delineando no grupo a clareagudedeveriamos partir de critérios
canonicos, tais como os de validade externa enmtgreCompte, 1982) , tendo sempre
em vista, no entanto, a tarefa de adequa-los gslandades da pesquisa realizada no
cotidiano da escola basica, ou até mesmo a paodaibd de definirmos novos critérios
que surgissem do processo da pesquisa e do diglogo a literatura focada na
especificidade e legitimidade da pesquisa de psofes.

Em relacdo a validade interna, ocorreram discusadesspeito da importancia de se
levar em conta agariaveis relativas ao contexto pedagogico e instihal na avaliacao
da eficiéncia da inovacdo educacional quanto a pgédm da aprendizagem dos
estudantes. Esta preocupacdo foi apresentada par dam professoras em uma
discussédo a respeito da validade dos resultadakuzidns através de um instrumento
de analise do grau de apropriacdo da linguagemédaia escolar pelos estudantes, a
partir da avaliacdo de narrativas escritas por etegré- e pos-testes. Os professores,
em sua maioria, estavam muito entusiasmados camiregtumento, construido pelo
proprio grupo (Sepulveda, et.al. 2011), por considgue 0 mesmo se encontrava bem
alicercado na perspectiva socio-cultural da cognib@mana que fundamentou os
principios dedesignde uma das sequéncia didatica e, ainda, por par@gqeimeira
vista, uma ferramenta heuristicamente poderosa. Uasaprofessoras que aplicou a
referida sequéncia apresentou, no entanto, a seqponderacao:

eu pensei assim bem/ como construir uma ferramguada conta dessa
historia da apropriacdo do aluno/ do discurso deédes contrapalavras/ da
guestdo semantica/ e tal e tal/ daquele processodoe a gente discutiu na
reunido/ sera que a gente ndo ta sofisticando/gger&do esta em um nivel
gue nao condiz de fato com aquela sequéncia@dd.rgpente essa ferramenta
de analise ta além/ e o que eu fiz ta aquém/ Siqugoeu sempre questiono
a minha pratica/ entendeu? Eu ndo construi/ mamsicipei de discussdes

varias relacionadas a sequéncia/ maravilhosas @lagdo/ mas na hora que

eu parti para a arena mesmo/ pra sala de aulappcaréai vocé percebe o

momento que ndo faz conex&o/ por conta da realidgadmalidade do aluno

(...) o aluno esta acostumado a reproduzir o @ue tivro/ (PgEg)



De um modo geral, a rea¢ao do grupo foi considpraresta ponderagéo néo afetava o
poder heuristico do instrumento de analise de dadosi, mas colocava a importante
questao de que é preciso que o professor-pesquisdeiprete os resultados a luz da
analise de variaveis de contexto, de modo a distirug efeitos advindos de problemas
no planejamento da sequéncia didatica e os efd@aitras variaveis relativas a limites
impostos pelo contexto, sejam institucionais ouagédicos. Esta perspectiva pode ser
llustrada, por exemplo, na fala de um dos pesqarsacolaboradores da universidade:

Mas de qualguer maneira na hora que vocé ta fazmriio que uma

avaliac8o/ duas coisas ela pode ta indicando/ wisa € pensar 0s principios
de planejamento e ver se ha algum descompasso entjee Vocé ta

esperando que o aluno lhe mostre em termo de dpagetn e o que vocé
planejou/ outra coisa sdo os limites institucionagais/ e isso é o papel
também do pesquisador separar o que foi um ernolad@jamento e o que
foi 0 planejamento ndo se realizar. (Bg)

Para dar conta de resolver esta ponderacao seoatelade interna dos resultados, uma
saida apontada pelo grupo foi o investimento em alboadagem etnografica da sala de
aula, na qual, através de anotacbes em didriosanga; deveria ser registrado e

descrito o contexto de aplicacdo da inovacao edutalcde forma mais detalhada e

sistematica possivel. De posse destas informag8egsultados advindos da analise do
pré- e do pos-teste poderiam ser interpretado® temdvista as variaveis do contexto.

Em relacdo a validade externa, o grupo tem inwesdch duas perspectivas de
generalizacdo: (1) a generalizacdo situada, tal ocqmoposta por Simons e
colaboradores (2003) e (2) e a nogao de generabzagtencializada pela maximizacao
da variedade de contextos (Larsson , 2009).

A nocgédo de generalizacao situada foi proposta pafegsores da educacdo basica que
participavam de uma pesquisa colaborativa que aisaproducdo devidéncias com
base nas quais a préatica pedagdgica poderia séeigpada.Ao perceberem os limites
da realizacdo de estudexperimentais owgquastexperimentais (como propostos na
iniciativa de que participavam) em seu contextdrdbalho, um grupo de professores
optou por delinear um novo modelo de investigacim foco era a producéao de dados
ideograficos, que permaneceriam “significativostdede contextos Unicos”, por serem
delimitados a um grupo especifico de alunos, em sateade aula, em uma escola, mas
também poderiam, no entanto, oferecer “algimsights sobre outros contextos”
(Simons et. al., 2003. 356). Numa investigacdo desta natureza, a Jersg@o pode
ser entendida, entdo, como a transformacdo de dagh$os a um contexto em
evidéncias transferiveis para outros contextosvidéacia, nesta perspectiva, consiste
em informacdo que indica um curso de acdo ou gueogporada em um julgamento
que precede a agao.

Segundo Simons e colaboradores (2003, p. 359)qaraesta generalizacdo ocorra, €
necessario que a conexao entre a situacdo da gpasgua situacdo em que outros
professores trabalham se torne visivel, pelo remcintento de questbes e problemas
compartilhados. Esta condicdo é também favoreceda gbordagem etnografica em
sala de aula, que ja havia sido proposta no grapmama estratégia para aumentar a
validade interna dos resultados. Para que outrfegsor se disponha a aplicar o
conhecimento produzido pelas pesquisas que o grafaborativo tem conduzido, é
preciso que ele reconheca as possiveis similagdawtee o0 contexto da pesquisa e sua
sala de aula e, para tanto, € preciso que sej&didan uma descricdo etnogréfica
daquele contexto que seja suficientemente rica.



Além de adotar esta no¢do de generalizacdo, o grupsiderou que, a medida que se
investigam os resultados da aplicacdo de uma mesme&ncia didatica em diferentes
turmas de uma mesma escola ou em escolas diferénpessivel aumentar a validade
externa dos principios ddesign que fundamentam o planejamento das inovacdes
educacionais em teste, uma vez que os efeitos desvacdo sdo avaliados em
contextos pedagogicos e institucionais variadota Becao foi expressa da seguinte
forma por uma das professoras participantes:
usar o estudo de design atende melhor a nossda@@lipois perguntamos
quais as caracteristicas de uma intervencgmra alcancar um resultagio
em um context@. Assim, a pergunta é sobre a sequéncia e a imtefica
aprimora-la ao longo do tempo a fim de obter umhmelresultadgy. As
generalizagbes sdo situadas naquele contexto. @pnta medida que

ampliamos o nimero de participantes, no nosso@asmnero de escolas que
testam a sequéncia, estas generalizac6es podenaisegerais. (Pgc)

Esta perspectiva se assemelha a uma das cince ladhaaciocinio propostas por
Larsson (2009, p. 31), no ambito de uma visdo [|Wi@asobre o problema da
generalizacdo em estudos qualitativos. Segunddielsgade raciocinio, a generalizagéo
€ tornada possivel pelo aumento de casos quaditagimte diferentes que compdem a
basica empirica, e ndo pela representatividadelede por uma amostragem extensa e
randémica. Neste caso, a generalizacao é feitatia g@ todo o conjunto de casos. O
limite desta perspectiva reside em mensurar quéarnutissivel dizer que a variedade de
contextos em que a inovacao foi avaliada esgotgooasiveis variaveis. Contudo, se
combinarmos esta idéia de Larsson com a de gersgab situada e tomarmos a
transferéncia de evidéncias para novas situacoessieo como dependente de juizos
dos professores sobre a similaridade dos conteleqsesquisa e da acdo pedagdgica,
talvez tenhamos uma base para ndo demandar desuwrastarater tdo exaustivo.

Conclusoes

O grupo colaborativo tem buscado definir uma cog&epde pesquisa e critérios de
rigor, validade e credibilidade que permitam a costq de um mérito proprio da
pesquisa realizada por professores em seu amlieritabalho. O caminho encontrado
tem sido tomar por base os critérios canbnicosedgupsa académica, especialmente no
que eles tém a informar sobre aspectos episténeicogetodoldégicos, mas também
coloca-los em xeque, na medida em que sédo subreedio® aspectos axioldgicos e
contextuais proprios da pesquisa colaborativa dituaa escola. Por exemplo, um
desenho metodologico que responde aos critériagyde da pesquisa académica nao
sera adotado, desta perspectiva, caso compronietdoprs éticos da pratica educativa.
Instrumentos de coleta e andlise de dados, alépeménformados pela literatura, bem
construidos em termos metodologicos e alicercadnsanalise quantitativa e/ou
qualitativa criteriosa, precisam também respondsrabjetivos e as especificidades de
um instrumento de avaliagdo pedagdgica e dar cdatavaridveis dos contextos
institucional, organizacional e pedagogiédéem disso, resultados de estudos empiricos
s6 sdo tratados como evidéncias e, assim, traha$erpara novas situacdes
pedagogicas, quando ha concordancia profissiooahianca sobre sua significancia, a
luz de uma avaliacdo da similaridade entre situalzgpesquisa e contexto da acédo
pedagogica.

Em sintese, na concepcdo deste grupo colaboraéivpedquisa, para mais além da
consisténcia tedrica e empirica (embora seu vam devidamente reconhecido), o
valor do conhecimento produzido na pesquisa deegsofes situada em sua sala de aula



reside: (1) no papel que desempenha no seu desengnto e satisfacdo profissional;
(2) na relevancia e alcance para demais profesgoeegnfrentam os mesmos desafios;
e (3) no potencial para promover motivacao, engajodos estudantes e apropriagéo
da ciéncia escolar.

Por fim, é possivel dizer que a pratica de pesailgsée grupo se apresenta como um
modelo de producédo e aplicacdo do conhecimentoaetuial alternativo aos modelos
dicotbmicos e identificados na literatura commdelo linear e modelo pragmético
(Malouf e Schiller, 1995; Nunes, 2008). No primemadelo, a comunidade cientifica
desenvolve e valida inovagdes educacionais, tendwmw dase as teorias e pesquisas
vigentes, e os professores apenas as aplicam.dyod® modelo, o conhecimento que
emana da pratica docente é reconhecido como fualaovalido, independentemente de
ter sido validado por pesquisas empiricas ou poriage formais. O modelo de
colaboracdo entre professores da educacdo baspmscpisadores da universidade
descrito neste trabalho pode representar uma r@reg. Neste caso, um primeiro
prototipo de inovacdo educacional € desenvolvido base ndo apenas na literatura da
pesquisa educacional, como também nos saberesenqiais dos professores (Tardif,
2007). Este prototipo passa por ciclos de aplicac&alidacdo por pesquisa empirica,
desenvolvida pelos professores em colaboracdo esgusadores da universidade, e
cujos procedimentos metodologicos de analise edaglio dos resultados seguem
critérios de rigorda pesquisa académica submetidos ao crivo de pases
axiolégicos e contextuais da pratica educatia final deste ciclo, sdo elaborados e
validados principios delesign que podem desempenhar o papel de generalizagbes
(situadas), construtos tedricos a serem utilizpdo®utros professores no planejamento
e na aplicacao de novas praticas educativas.
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