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RESUMO

Neste trabalho fizemos uma analise da metodologi@raino aplicada a licenciandos do
curso de ciéncias bioldgicas. Tais atividades fodasenvolvidas no contexto das disciplinas
instrumentacdo para o ensino de Biologia e metgilde ensino de Biologia nos semestres
2009/2 e 2010/1. Nessas disciplinas os graduandssndgolveram atividades de pesquisa
sobre relacbes de alunos do ensino médio com altgmas da disciplina Biologia e
realizaram auto-avaliacbes sobre suas atividadepedguisa. Buscamos neste trabalho
analisar as autoavaliagdes produzidas por taisdiaedos construidas como instrumento de
autocritica nesse processo de formacdo de proésspesquisadores-extensionistas. Essa
pesquisa servira para uma avaliacdo da implantdedta metodologia de formacdo de
professores/pesquisadores/extensionistas, inspiadgprendizagem baseada na resolucéo de
problemas (PBL)PALAVRAS CHAVES: Aprendizagem por investigacao (PBL), ensino de
Biologia, formacéo de professores.

A TEACHERS FORMATION METHODOLOGY INSPIRED IN
THE PROBLEM-BASED LEARNING (PBL)?

ABSTRACT

In this work we analyzed of the teaching methodgplagplied to the undergraduate course in
biological sciences. These activities were develope the context of instrumentation
disciplines for the teaching of biology and methody of teaching biology at semester
2009/2 and 2010/1. The graduates in these diseplimve developed research activities
about high school students relationships with saimemes of biology discipline and
performed self-assessments of their research tesiviWe seek in this work to analyze the
self-assessments produced by these undergradualieashan instrument of self-criticism in
this process of teachers-researchers-extensioribkis. research will serve to evaluate the
implementation of a methodology for training of dears / researchers / extensionists,
inspired by problem based learn (PBLKEYWORDS: Teaching biology, teachers'
formation, learning by investigation (PBL).
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INTRODUCAO

Neste trabalho fizemos uma analise da metodologian$ino aplicada a 37
licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas davéisidade Federal de Sergipe (UFS),
Campus Professor Alberto Carvalho. Ressalto que festa segunda turma na qual foi
aplicada a referida metodologia, a primeira turma eomposta por 26 graduandos de
Biologia, da UFS.

Tal metodologia foi desenvolvida nas disciplinadvitodologia de ensino de
biologia e Instrumentacdo para o ensino de biojalyieante os semestres 2009/2 e 2010/1. Na
primeira disciplina os graduandos elaboraram unjefwode pesquisa e na segunda o
executaram.

No desenvolvimento do projeto, nas disciplinas nwradas, os 37
graduandos usaram como principal fonte de dadoguestionario sobre diferentes temas da
biologia aplicado para 250 alunos do ultimo anoedsino médio de escolas publicas da
cidade de Itabaiana e regido do agreste sergipano.

Os alunos de graduagcdo buscaram com tais questi®néonstruir um
diagnostico sobre o distanciamento e a aproximédgamwnhecimento desses discentes frente
a sete conteudos de biologia. Para tanto, adaptardemramenta de andlise denominada
“Metéafora do Cone”, elaborada por Franzolin (2007).

Franzolin (2007), em sua dissertacdo de mestragmoln analisar conteudos
de Biologia em livros didaticos de educacdo basicauperior. Ela desenvolveu uma
ferramenta de andlise baseada na metafora de wen con

Os referidos questionarios eram compostos por geeste multiplas escolhas
baseado em escalas de Thurstone. Estas escalaerapne um conjunto de afirmagdes
ordenadas em discursos mais proximos ou mais thstade um determinado objeto
referencial.

Ao final das atividades, os estudantes elaborarama wauto-avaliacdo
individual na qual buscaram refletir sobre as pesppraxis docentes, integrando ensino e
pesquisa. Além de analisar os aspectos metodokgidazer uma autocritica ao processo de
pesquisa.

A auto-avaliacdo aplicada aos jovens pesquisadmeesomposta por 5 itens
gue deveriam ser comentados (Quadro 1).

Quadro 1: Itens discutidos pelos graduandos na autavaliacdo
1. Participacéo nos debates e leituras dos textos.
2. Preparac¢do do instrumento e coleta dos dados.
3. Redacéo do artigo.
4. Seminérios.
5. Sugestbes e criticas ao professor: pontos posiivesgativos.

Assim, nosso objetivo foi realizar uma andlise dessuto-avaliacdoes
produzidas pelos mencionados licenciandos da Us8uiso de Ciéncias Bioldgicas. Isso, ha
tentativa de refletir sobre como decorre a experénda formagdo de
professores/pesquisadores/extensionistas por reativddades de pesquisa.



REVISAO DA LITERATURA

Considerando que no cenario atual a formacao ded¢ent sido destacada em
discussbes politicas e educacionais do Brasil, ssegldmento de estudo de pesquisas
cientificas, também trabalhos atuais destacam @mdéncia de superacdo do modelo da
racionalidade técnica por um modelo baseado nzand&flexiva (JORDAO, 2005).

No que se refere a tal pratica, apontamos a id®iprdfessor reflexivo’ que
segundo Pimenta (2010) tém como seu principal ftadou o norte-americano Donald
Schon. Com isso, Pimenta apresenta a influenciaagqiBrasil sofreu de escritores nao
brasileiros na constituicdo do pensamento sobeenact professor reflexivo e pesquisador.

Atualmente intelectuais tém buscado por em pra&titgpé (ensino, pesquisa e
extensao) que fundamenta as universidades, visanddormar
Professores/Pesquisadores/extensionistas e qatenefsobre sua propria praxis docente. Um
exemplo disso € o projeto ‘Universidade e profissécente: Praticas de ensino (pesquisa e
extensdo) na formacao de futuros professores degiao graduandos da UFS’, o qual busca
analisar a influencia de atividades de pesquisaprandizagem baseada na resolucédo de
problema (PBL) para a formacéo de Professores.

A aprendizagem baseada na resolucéo de problerBa3 gegundo Santos;
Malachias (2008) apresenta trés vertentes.

A primeira que se baseia nas idéias da Escola Newewey, a qual considera
que a resolucéo de problemas € uma estratégiaeespodindnimo de “aprendizagem baseada
em problemas”, ou abordagdpPnoblem-Based Learnin(PBL), esta teve origem nas escolas
meédicas americanas, em 1960. A segunda vertergesajbaseia nas idéias de Paulo Freire,
aponta que a resolucéo de problemas pode ser &dermmo parte de um processo mais
complexo de integracdo da pratica e da reflexda plertacdo do individuo. E a terceira
vertente, segundo a qual a resolucdo de problepdeyip associar-se a atividade cientifica,
Ou seja, as estratégias utilizadas por investigadgara a producdo de conhecimento
cientifico.

Diante destas vertentes apontadas por Santos; heda(2008), destacamos
que a atividade de aprendizagem baseada na resaliecroblemas para a formacdo de
professores/pesquisadores/extensionistas por aigaliada em nosso estudo, se aproxima da
vertente que se baseia nas idéias de Paulo Freire.

A aprendizagem baseada na resolucdo de problenga®upcamos analisar
apresenta como principais caracteristicas o debememto de pesquisa cientifica e reflexao
do procedimento metodologico desenvolvido na pesquor licenciandos.

E pertinente dizer que embora 0 nosso objeto dele@sisteja direcionado as
idéias de Paulo Freire, préatica e reflexdo, a lpasesustenta ‘a aprendizagem por meio da
resolucéo de problemas (PBL) para a formacéo degsores/pesquisadores/extensionistas’ €
a abordagenProblem-Based LearningPBL) da Escola Nova de Dewey, a qual segundo
Santos; Malachias (2008) fundamenta as propostapdmdizagem baseada em problemas
adotadas por diferentes instituicdes.

A USP Leste € um exemplo de instituicbes que aptasem projeto
académico que tém como maior diferencial a formaqjdatifica e profissional por meio da
resolucdo de problemas (RP), e que se baseia ndagemProblem-Based Learnin(PBL),
buscando a cada ano aprimorar suas estratégiasn®ass de empregar a Resolucdo de
Problemas na formacao académica.



METODOLOGIA

Os sujeitos investigados em nossa pesquisa foranmobslde graduacdo do
curso de Ciéncias Biologicas, da Universidade Fedler Sergipe, Campus Professor Alberto
Carvalho, os quais se encontravam matriculadosdisagplinas Metodologia de ensino de
Biologia e Instrumentacdo para o ensino de Biologias semestres 2009/2 e 2010/1,
respectivamente.

A coleta de dados foi feita mediante a solicitaci#&o auto-avaliacbes que
sintetizassem as principais fases desenvolvidagantiuira disciplina. Cada graduando
preencheu individualmente seu formulario levandocemta os temas sugeridos que foram
apresentados no quadro 1.

Os textos dos licenciandos foram transcritos empetador e categorizados
conforme orienta Bardin (2004) para analise teraate conteudo.

Segundo Bardin (2004) categorizar € dividir notacéeagrupa-las de acordo
com o objeto de referencia. Esta técnica de anatissiste em trés fases, a primeira delas,
compreende a pré-analise, que sintetiza a orgaditzaags idéias; a segunda fase comporta a
exploracdo do material e na terceira € dado tratemaos resultados, que pode ser feito
através de uma analise estatistica, por porcentagenterpretacoes.

Em nosso estudo, na primeira fase de analise dlus daram verificadas todas
as informacdes registradas pelos alunos. Posteiaanas autoavaliacoes foram separadas
por meio de recortes do texto em frases-temas, seguida esses recortes foram agrupados
em conjuntos de acordo com o objeto de referéBeiedin (2004) aponta que essa fase pode
ser refeita varias vezes, para que 0s conjuntdsrdas sejam nomeados representando uma
categoria de analise.

Os critérios de criacdo das categorias seguiraamt@siormente elaboradas por
Santos; Pagan (2010), na fase de anélise da paitoema na qual a metodologia foi aplicada
em 2009, que foram melhoradas e ampliadas. Umaé&gugsie orientou a analise tanto de
Santos e Pagan (2010) quanto deste trabalho fogueemaneira podemos criar categorias
que reflitam cada uma das fases desenvolvidasaoe§so de ensino-aprendizagem adotado,
buscando revelar pontos positivos e negativos?.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analise das auto-avaliagdes do subprojeto desenvolv ido em 2009/2010

No trabalho de Santos; Pagan (2010) foram aplicddas auto-avaliacdes a
primeira turma que trabalhou com esta metodologipartir da analise de contetdo destas,
foram elaboradas seis categorias e vinte subcésd@uadro 2).

Na analise de Santos; Pagan (2010) foram iderdidEa920 temas. A
porcentagem de recortes de conteido em cada datega@ncontram no quadro 2.



Quadro 2: Categorias e subcategorias criadas no spiwjeto desenvolvido em 2009/2010

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS Frequéncia| Porcentagem
1. Discurso dos graduandos com relagao a meto@ottgprojeto 407 44.2%
1.1. Conhecimento dos graduandos sobre as faga®jéto 131 32,2%
1.2. Relevancia do projeto para os graduandos 78 19,2%
1.3. Citacéo das leituras prévias sobre a parsendelvimento das atividades 107 26,3%
1.4. Impressdes dos graduandos sobre o processlatracdo do instrumento 91 22,3%
de coleta
2. Entraves e beneficios das atividades em grupo 8 15 17,2%
2.1. Reflexos da tentativa de superar os problelaagade curricular 32 20,3%
2.2. Criticas ao desempenho dos membros do grupo 30 19,0%
2.3. Potencialidades das atividades realizadasepog 69 43,6%
2.4. Observagbes a cerca da participacdo pessoalerenvolvimento das 27 17,1%
atividades do projeto
3. Propostas e adequacdes na metodologia aplicadaso da transposicdo 67 7,3%
didéatica
3.1. Readequagbes linglisticas aplicadas nos espacolares 39 58,2%
3.2. Recontextualizagdo do conhecimento cientifiecacordo com os niveis de 28 41,8%
ensino
4. Andlise das atividades docentes 52 5,6%
4.1. Vivenciar o cotidiano escolar através do maiwude livros didaticos e dp 22 42,3%
espago escolar
4.2. Entendimento sobre a formacdo de professores 6 1 30,8%
4.3. Observagéo dos graduandos sobre a metodalpligada pelo docente 8 15,4%
4.4. Auxilio dos demais docentes do departamentoonatrucdo das atividades 6 11,5%
dos graduandos
5 Sobre a natureza da ciéncia e o ato de pesquisar 102 11,1%
5.1. A pesquisa e seus pontos positivos 30 29,4%
5.2. Sensacdes sobre o ato de pesquisar e o gearigdstiante 35 34,3%
5.3. Atividades desenvolvidas pelos graduandosfpabizacdo do projeto 37 36,3%
6.Atividades complementares desenvolvidas pelodugmredos para finalizacdo 134 14,6%
do projeto de pesquisa
6.1. Leituras e discussdes de textos aplicadotabaragéo do artigo final 49 36,5%
6.2. Seminarios propostos a partir de textos agiisano decorrer das atividades 51 38,1%
6.3. Andlise dos dados obtidos 34 25,4%

Fonte: Santos; Pagan (2010)

A categoria 1 “Discurso dos graduandos com relagi&etodologia do projeto”
com 44,2%, foi a que agrupou maior numero de tedig2% dos temas correspondem a 22
categoria “Entraves e beneficios das atividadegmmo”, 7,3% a 32 Categoria “Propostas e
adequacbes na metodologia aplicada, o caso dptsigdo didatica”, 5,6% a 42 Categoria
“Analise das atividades docentes”, 11,1% a 5% @aiedSobre a natureza da ciéncia e o ato
de pesquisar’, e 14,6% a 62 categoria “Atividadesmygilementares desenvolvidas pelos
graduandos para finalizacdo do projeto de pesquisa”

Na primeira turma, havia uma ansiedade e resistéthas graduandos com
relacdo a metodologia. Uma das estratégias do tboéeinesclarecer os passos que seriam
dados e solicitar a leitura e o conhecimento ddefwp considerando que quanto mais
esclarecidos os alunos estivessem sobre o quefsigoiano decorrer do curso, maior seria a
aceitacdo das novidades metodologicas. Essa oaganizpode ter sido responsavel pelo
maior numero de temas estarem agrupados na cadgori

A categoria IDiscurso dos graduandos com relacdo a metodologiprojeto
(359 recortes)a qual apresentou um maior nimero de recortes rtelgdo, € composta por



quatro subcategorias que se referem ao grau decommto dos discentes sobre o projeto,
como conceituaram a relevancia do mesmo em sutesaggréiscentes e, também, o grau de
conhecimento dos alunos sobre os textos que derdmasamento tedrico para as atividades
de pesquisa.

Quando se observa os totais apresentados no gRadoonpreende-se que 0S
alunos deram mais énfase na escrita sobre o qiersabrespeito das fases do projeto em
desenvolvimento (subcategoria 1.1; 32,2% de tendasjjue sobre a relevancia ou as bases
tedricas que o fundamentavam (subcategoria 1.2%d 8ge temas).

Esses dados levam a inferir que durante as ategjddthvia uma preocupacao
maior com as dimensodes praticas do que com afidagiio dos graduandos com o trabalho
ou com a teoria que o dava suporte. Destaco qb@atgoria 1.2 o total de recortes foi de
21,7% e na categoria 1.4 os recortes apresent&#25,

Neste sentido, acreditamos que possivelmente osalleram maior destaque
em suas falas as fases do projeto, devido consideranhecimento sobre os procedimentos
metodoldgicos fundamentais para o desenvolvimeajoedquisa.

Analise das auto-avaliagbes do subprojeto desenvolv ido em 2010/2011

Na segunda turma, principal objeto de analise destitedo, as autoavaliacdes
formaram cinco categorias, contando com onze segoaas.

Quanto ao total de recortes de conteudo totalizat@th A porcentagem e
frequéncia em cada categoria se encontra no q@adro

Quadro 3: Categorias e subcategorias criadas no spiwjeto desenvolvido em 2010/2011

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS Frequéncia| Porcentagem
1 Discurso dos graduandos com relagcdo a metodalagiesquisa 29 7,1%
1.1 Conhecimento dos graduandos sobre os aspeetodatogicos do projeto 16 3,9%
1.2 Impressdes dos graduandos sobre o instrumentoléta e de andlise de 13 3,2%
dados
2 Entraves e beneficios das atividades de pesquisa 245 59,9%
2.1 Debates sobre as atividades dos membros do grup 132 32,3%
2.2 Observacg6es pessoais acerca do desenvolvidesitatividades do projeto 113 27,6%
3. Andlise das atividades docentes 32 7,8%
3.1 Vivenciar o cotidiano escolar através do maoude livros didaticos e do 5 1,2%
espaco fisico das escolas
3.2. Observacéo dos graduandos sobre a metodealpligada pelo professor 27 6,6%
4. Descri¢do das percepc¢fes sobre a pesquisa 33 8,1%
4.1. Relevancia do projeto para os graduandosspeuos positivos 21 5,2%
4.2. SensagOes sobre o ato de pesquisar e 0 searlgdstiante 12 2,9%
5. Atividades complementares desenvolvidas peladugmdos 70 17,1%
5.1. Leituras e discussfes de textos aplicadotabaracéo do artigo 18 4,4%
5.2. Seminéarios propostos no decorrer das ativelad@ara a finalizacdo do 31 7,6%
projeto
5.3. Analise dos dados e elaboracgao do artigo 21 51

No referido quadro vemos que a categoridikcurso dos graduandos com
relacdo a metodologia da pesquisgpresenta 7,1% de recortes de conteludo; a cetedjor
Entraves e beneficios das atividades de pesga38%; categoria FAnalise das atividades



docentes7,8%; categoria 4escricdo das percepcdes sobre a pesqiiseo; e categoria 5,
Atividades complementares desenvolvidas pelos graths 17,1%.

A categoria 1Discurso dos graduandos com relacdo a metodologa d
pesquisase refere ao conhecimento dos graduandos quantaspestos metodoldgicos do
projeto de pesquisa, e a relevancia deste parara¢éo dos estudantes de graduacéo e as
visdes dos mesmos quanto as ferramentas de iragbig

Quando se observa as porcentagens apresentadasadro @, compreende-se
que na categoria 1 os alunos deram mais énfasscritaesobre o que sabiam a respeito dos
aspectos metodologicos (55,2%) do que sobre oduimentos de coleta e andlise de dados
(44,8%) desenvolvidos no projeto. Isso nos levaexir que durante as atividades, havia uma
preocupacdo maior com o conjunto de praticas dosguplesmente com as ferramentas de
coleta e analise de dados.

A subcategoria 1.1Conhecimento dos graduandos sobre o0s aspectos
metodoldgicos do projetoepresenta 0 quanto os alunos conhecem o processogpal
decorreu o projeto de pesquisa por eles desenwolvid

Foram organizadas nesta subcategoria todas as esdo8 alunos sobre os
passos que seriam dados no projeto. A seguir ésapeElo trecho coletado nas
autoavaliacoes:

Desde o inicio, ou seja, busca das mais variadéeréreias bibliograficas,
confeccdo dos questionarios, impressao, aplicggiticipacdo ativamente (Aluno
11).

Na subcategoria 1[Pnpressdes dos graduandos sobre o instrumento ldeaco
e de analise de dadasapontado que alguns dos alunos de graduacaarbomsmtegrar 0s
conhecimentos sobre a metafora do cone, e o gnésbo Como também os graduandos
reportam em suas falas as modificacfes utilizaddsnguagem das afirmacdes, na tentativa
de adequar a complexidade dos conceitos especHiazla conteudo das escalas do tipo
Thurstone conforme mostrado trecho de auto-avaliagdes:

Ja que eles iriam utilizar como base a tese dezblian a metafora do cone e a
escala ddhurstong(Aluno 35).

A categoria Zntraves e beneficios das atividades de pesgsesdireciona a
relatos dos graduandos pesquisadores sobre suaséexfas de trabalho coletivo, durante
todo o processo de pesquisa.

Segundo Marconi; Lakatos (2008) a formacao de grépalgo relevante para a
realizacdo de uma pesquisa, englobando diferelgegrtos como: selecdo e treinamento de
pessoas, divisdo das atividades, escolha dos logaigabalho e materiais essenciais a
pesquisa.

A subcategoria 2.1Debates sobre as atividades em grupe refere aos
argumentos dos graduandos com relagcéo a conduséoatialhos ao decorrer do projeto.

Nesta subcategoria foram apresentadas as difi@mddagl criticas ao
desempenho dos componentes dos grupos durantévidades desenvolvidas. Bem como
uma analise da produtividade que os graduandoacdeatn para as atividades, e que podem
ter favorecido para a realizacdo da pesquisa. Aiségpresentado o trecho que foi extraido
de auto-avaliagOes:

Este trabalho mostra um pouco a dificuldade deathalo em grupo. Isso ensina
bastante, pois agente vai trabalhar em grupo (AA®)o



Consideramos que seja possivel que o maior conkatindo projeto, como
também de sua relevancia, possa estar relacioradiessempenho dos graduandos com a
pesquisa. No trecho acima os eles mencionam aslld#ides de se trabalhar em grupo.

Para Wagner (2005) os adolescentes tendem a fgmmans com seus iguais,
pessoas com as quais se identificam. Para os alpesguisados nesta pesquisa, tal
organizacao com base afetiva ainda € a mais impertea construcédo das equipes de trabalho
em detrimento a outros critérios mais compativeis mecessidades profissionais, por
exemplo, a preocupacdo com a diversidade de hadbdglcomplementares oferecidas pelos
individuos.

[...] o que importa de verdade é o empenho de todasmido do grupo, todos
trabalharam e deram o melhor de si (Aluno 17).

Esse recorte mostra que os graduandos participdaandiferentes atividades
da pesquisa: leituras, debates, levantamento grafico, e outras. Sendo que alunos com
diferentes perfis contribuiram mais com determisatavidades.

A subcategoria 2.2bservacbes pessoais acerca do desenvolvimento das
atividades do projetse refere a propria avaliagdo sobre a participag@ograduandos no
desenvolvimento das atividades de pesquisa.

Participei ativamente da preparacéo do instrumemmeta dos dados, pois procurei
me informar acerca do tema, através de diversosslier artigos (Aluno 2).

Infelizmente no dia que o grupo marcou de aplicguestionario ndo pode ir, nesta
semana contrai uma virose e tive que ficar afastad@ei em contato com o grupo
logo que me recuperei, recebi a parte escrita p@ilee me coloquei a disposicdo
para terminar o que faltava, metodologia e resatagAluno 19)

Percebe-se que para esses estudantes a cienéaimaconhecimento pronto e
acabado, ou simples, seu processo de construcatvempercalcos e os pesquisadores podem
fazer parte da construcéo do conhecimento apesadds as dificuldades.

Para Rosa (2006) o aluno que participa da constrdga conhecimento €
aguele com senso critico, que olha sua realidadmatio abrangente e cada vez menos
pautado do senso comum.

Dentre as categorias constituidas, esta € a qugagrmmaior conjunto de
temas, consideramos que isso seja devido a aumgi@l aplicada ter se centrado na
pontuacdo atribuida pelos graduandos a seu tralakhgarticipacdo de seus colegas nas
atividades de pesquisa.

Na categoria 3.Andalise das atividades docentefgram organizadas as
impressdes que os graduandos construiram sobrét@apidocente ao participarem no
processo de coleta de dados no contexto escolar.

Conforme resultados do quadro 3 os estudantesrtdiss® sobre atividades
docentes (32 temag;8%), em dois sentidos: primeiramente sobre o conhextiondo espaco
escolar por meio de livros (1,2%) e em segundor]uggdre a pratica do professor/orientador
da pesquisa (6,6%).

Nesse segundo caso, observa-se um maior numeexaiees. Possivelmente
isso é decorrente do fato dos graduandos consiserar pratica do professor/orientador
relevante para a pesquisa que estes estavam deseto

Na subcategoria 3.Yivenciar o cotidiano escolar através do manuseso d
livros didaticos e do espaco fisico das escaaggraduandos apresentam reflexdes sobre o



contato com livros didaticos da educacao basicandém com os gestores, professores e
alunos das escolas investigadas.

[...] me comuniquei com a direcdo do colégio, Capmfessores e com os alunos
explicando para estes 0 objetivo da nossa pes(plisao 23).

Durante essa fase busquei livros que possuo em bases na biblioteca [...]
Participei das etapas de formulacdo das perguefasente a cada nivel escolar.
(Aluno 25).

Conforme subcategoria 3.@bservacédo dos graduandos sobre a metodologia
aplicada pelo professpmuitos graduandos se pronunciam sobre as expestalo docente
que orientou a pesquisa, por exemplo, de formdegsores/pesquisadores.

Como também falam sobre as contribuicdes que atader deu as atividades
de pesquisa, para analise dos dados e elaboragatgio

Além disso, o trabalho desenvolvido na disciplineopprcionou vivenciar a
construcao de um artigo, o qual € muito importgate nossa formacgéao (Aluno 3).

Sobre as contribuicdes que o orientador deu aglaties de pesquisa, segue
um trecho de autoavaliactes:
Professor da disciplina mostrou dominio e seguramesacontelidos abordados nas

aulas. Suas criticas construtoras foram importapt#a a nossa vida profissional
(Aluno 1).

Os graduandos mostraram suas percepcdes sobrema fie atuacdo do
professor/orientador, o qual possivelmente buscespeltar nos graduandos o espirito
cientifico, descentralizando o papel do professom@ dono do saber, tornando-se um
orientador da execucao e das tomadas de decisSesuthos.

A categoria 4Descricdo das percepcdes sobre a pesqsesaefere a forma
que os graduandos compreendem a pesquisa atraveuliths tentativas e erros. Neste
sentido, Delizoicov (2002) aponta que “[...] a ci@ndo €& um produto acabado e
inquestionavel”.

Nesta categoria, percebe-se que os alunos deram énéase aos pontos
positivos do ato de pesquisar (63,6%) do que asagéns angustiantes (36,4%).

Na subcategoria 4.Relevancia do projeto para os graduandos e seusopon
positivos os alunos tratam sobre a metodologia de ensimom@io de pesquisas, como
também sobre a importancia do projeto para a faimdgs licenciandos pesquisadores.

[...] Foi complicado, mas tera uma contribuica@tdima minha formacéo e acredito
gue na formacéo dos demais colegas (Aluno 7).

Na subcategoria 4.2Sensacfes sobre o ato de pesquisar e 0 seu lado
angustiante,0 que mais afligia os graduandos era a dificuldddeescrita que alguns
apresentavam.

Mas senti que foi muita coisa, e ndo deu tempo faeer (redigir) o texto como o
professor solicitou. (Aluno 4)

Como aponta Rolindo; Souza (2008, p.77) em todosiwsis de ensino a
escritura, bem como a leitura € uma das questdssred@vantes da escolarizacao.

A categoria5. Atividades complementares desenvolvidas pelos graths
apresentou um total d® temas (17,1%), e esta relacionada aos trabalhoseyugam aos
graduandos para a discusséo das atividades dagsepqu eles desenvolvida.



No quadro 3 também foram apresentadas as poreestatp cada uma das
subcategorias da 52 categoria.

Na subcategoria 5.1eituras e discussfes de textos aplicados na edaidor
do artigo os graduandos falaram sobre a importancia dagdsite discussbes de textos
sugeridos pelo professor, como também de textosguemetem a ferramenta de andlise da
pesquisa, a “Metafora do Cone” de Franzolin (2007).
Eu participei efetivamente de todos os debates enfia leitura precisa de todos os
textos propostos na disciplina. Dentre todos om$elidos o que eu mais gostei foi 0

de Fernanda Franzolin e N. Bizzo: Conceitos dedgial em livros didaticos de
educacéo basica e na academia. (Aluno 8)

No que diz respeito a participacdo dos graduandss leituras de textos
desenvolvidas ao decorrer da pesquisa, destacamoas lgitura € um elemento fundamental
para os estudos.

Para Marconi; Lakatos (2008, p.19), a leitura candu ampliacdo de
conhecimentos, como também a conquista de inforesagdampliacdo dos horizontes para a
mente, a organizacdo e sintese do pensamentoyandegimento de vocabulario e o melhor
compreensao de conteudo.

Além disso, “A leitura € trampolim para a produckstextos”. Além disso, na
leitura o leitor deve considerar que o texto ndersmerra nele mesmo, mas sofre a influencia
de sua experiéncia na vivencia de mundo (ROLIND@QYJ2A, 2008, p.74).

Rolindo; Souza (2008, p.70) também destaca que itardemelhora o
desempenho oral e a escrita, “aumentando tambéieb de informacdo e conhecimentos
gerais, além de desenvolver o senso critico e despe curiosidade, a sensibilidade e o
raciocinio”.

Considerando o exposto, os textos lidos pelos graths foram importantes
para a pesquisa, contribuindo para a obtencdo dbecomento basico relevante para a
compreensao e discussdo teorica dos resultadadoshtom a aplicacdo da ferramenta de
coleta.

Na subcategoria 5.&eminarios propostos no decorrer das atividadeara p
finalizacdo do projetpos discentes comentaram de que forma os semiranorgeciam e de
gue maneira eles contribuiram para a propria foaimalpcente. Também apresentando tais
seminarios como elementos que descrevem a conalogdimjeto de pesquisa.

Os seminarios me proporcionaram agir como se feggkcar o artigo ja em algum
evento, algo que nunca fiz por nunca ter feito nenhrtigo até entdo (Aluno 3).

Na subcategoria 5.3Analise dos dadopdde-se perceber que alguns dos
discentes mostraram estar preocupados sobre oeyeeial ser feito para analisar os dados
coletados, como também apresentaram interesse etabh@acao dos artigos.

Para a construcéo do artigo, participei das peaglibliograficas, das reunides bem

como da escrita da introducdo, metodologia, paot résultados e discussdo dos
gréficos construidos a partir da tabulacao dostimungsios (Aluno 3).

Analisando o quadro 3, no que se remete a 5% gaegemos que dentre as
atividades desenvolvidas de encerramento da pesdoimm destacados 4,4% de recortes
para a subcategoria 5.1, 7,6% de recortes pardbeategoria 5.2 e 5,1% recortes para a
subcategoria 5.3.



Com isso, percebe-se que um maior numero de recfotedentificado na
subcategoria 5.2. Pode ser que isso seja devidalwsos considerarem relevante o
desenvolvimento de seminarios, por meio dos quass &presentavam suas atividades de
pesquisa e debatiam sobre estas.

CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacao e testagem do método de ensino por deepesquisa inspirado na
metodologia de aprendizagem baseada na resolucgwotieemas (PBL), se fez bastante
relevante e se mostra como uma importante alteengtara reconstrucdo do método de
ensino, buscando-se romper com a simples transoieséonteudo.

Ele pode contribuir para uma formacéao integradadi®sentes envolvidos no
processo, sob 0s propdsitos do ensino universitpreintegra pesquisa, ensino e extensao,
focando ndo apenas sobre os aspectos centraissohm ele biologia, mas também sobre as
caracteristicas da producéo do conhecimento etdeema da ciéncia.

As pesquisas desenvolvidas por tais graduandgaeseatou como uma forma
de busca do conhecimento cientifico. Bem como, iommaa destes se tornarem profissionais
mais capacitados para o uso da pesquisa como fartande permanente autoformacéo e
renovacao de sua praxis docente.

Analisando os dados das duas turmas nas quaigtatialogia foi aplicada, na
primeira, os graduandos destacaram mais o conheiminsebre o projeto e os textos que o
embasaram teoricamente. Na segunda eles se nefezoen maior énfase a conducao dos
trabalhos ao decorrer do projeto, apresentanddfiasldades e criticas ao desempenho dos
componentes dos grupos durante as atividades ddgelas. Como, também se referindo a
propria participacdo no desenvolvimento das atdedade pesquisa.

De modo geral, a partir dos dados foi possivelgiEncque o conhecimento do
projeto foi um ponto valorizado nas atividades. ilavma presséo dos préprios graduandos
sobre a qualidade dos trabalhos dos demais, pmateudo trabalhado estava descentralizado
e sob orientacdo do docente responsavel pelasplidiss. Cada graduando tinha
responsabilidades de contribuir para a construgdootthecimento dos seus colegas, 0 que
incentivava o senso de responsabilidade sobrepsapsas decisdes.

Ressalta-se que artigos produzidos em grupo petaslugndos foram
apresentados em eventos como V Coloquio Internaki&aducacdo e contemporaneidade e a
632 Reunido Anual da Sociedade Brasileira par@gresso da Ciéncia (SBPC).
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