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Resumo:

O presente trabalho pretende apresentar parte edadtados do projeto intitulado
“Anhumas na Escola”, cujo principal objetivo foi sé&volver conhecimento
escolarizado a partir de dados do local da esdtdsse projeto, desenvolvido em
colaboracdo entre professores da escola publicasqusadores da universidade,
consideramos a pesquisa feita pelo professor eandgabhula como parte essencial de
sua formacéo continuada. Analisamos trechos dedgxbduzidos por uma professora
de biologia a partir do referencial bakhtinianoafinciado e de dialogia. A andlise
destes textos destaca o papel do contexto dialdgiegprofissional na promoc¢éao do
desenvolvimento profissional do docente em a¢gOkadas para o local da escola.

Palavras chave: pesquisa colaborativa, pesquisa do professandoéo de professores.
Abstract :
This article intends to present partial outcomes gifroject that called “Anhumas na

Escola”. The project main aim has developed schgdihowledge from date collected
in the neighbourhood of school. The project wasettgyed with collaborative approach



between estate school teachers and academic riesesarthe teacheontinuedtraining
has essential elements such as teacher researchicigss room and collaborative
research. Parts of texts of a biologist teacheaaatysed using the bakhtian concept of
enunciation and dialogism. We deal with the rolantérprofessional dialogic context
towards to promote teacher professional developm@thiocal actions at school.

Key words. collaborative research, teacher researching, he&ractraining,
interprofissional collaboration.

Introducéo

O relato que segue se esforcard em apresentainleas lgerais, pressupostos e
resultados de pesquisa ligados diretamente ao tprofmhumas na Escdla
Enfocaremos detidamente a questdo referente a ¢éomaos professores para
discussbes vinculadas a projetos que se preocupano tocal de vivéncia dos alunos o
gue implica, nesse caso, ser também o local ensggitua a escola. Nesse relato, o
leitor encontrara reflexdes provenientes da eseoteg vez que 0 projeto tinha como
uma de suas metas a transformacdo de aspectod@anstitucional das escolas
participantes do projeto, dentre estes por exenagloglacdes discursivas mais gerais e
relacdes discursivas mais especificas e internadiferentes disciplinas. Dentre as
relacdes discursivas mais gerais, vislumbravamtabar as estruturas tao fortemente
arraigadas da docéncia como ato isolado, da quaspleta falta de dialogo sobre a
interessante vida escolar existente nas escolasecemunidades. Sem balancar alguns
dos pilares dessa estrutura pouco ou quase nadgaaieanos rumo as possibilidades de
discursos mais interdisciplinares, de discursossn@ntextualizados e, de fato,
relacionados, a problemas reais, incertos e muétzass complexos da vida da escola.

Ha alguns fundamentos em nossa visdo que Berr{d&97) ja assinalou em seus
estudos sobre a escola e seus discursos. Segumdorpnovos estudos centram-se na
linguagem, no contexto e praticas de regulacaqyeai@cao que ocorrem nas classes e
nas escolas, transformando a vida escolar e icistital. Ha uma menor preocupacao
com o modo como se estabelece o discurso reguladdistribuicdo de poder e os
principios de poder, e maior preocupacdo em conticukar os principios de
comunicacao e as praticas interativas dentro dtegtmlocal da classe em sua escola e
na comunidade mais ampla que de algum modo sdamdéacom a escola (Em nosso
caso, essas relacbes com a escola foram de caglaboemtre a universidade e o
Instituto Agrondmico de Campinas (IAC) e isso tenplicacdes discursivas claras no
desenvolvimento do projeto, que vamos tratar tambesse artigo). Os resultados que
preliminarmente vamos mostrar nesse artigo est&@sanelirecdo, apresentaremos
estudos empiricos com e na escola em parceriaaratala com a UNICAMP e IAC
que buscam algum grau de articulacdo das praticsasirdivas e interativas (aqui
interativo € no sentido de busca de algum grau wterdisciplinaridade e
interprofissionalidade), nas quais os encontrogiais de professores e alunos no
contexto da classe, de professores e pesquisaumEtexto de formacgéo continuada,
vao construindo, constituindo as préaticas pedag8gie as formas de avaliacéo,
deixando marcas dos percursos e dos processosandeixalgumas estruturas de
sistematizacao das experiéncias que vao formatamdrurriculo em acao e local.

! Projeto apoiado pela FAPESP e financiado pelaBets Ambiental.



Todos esses pressupostos ancoram-se na crenca @eeggola ndo é um lugar
inbcuo, mas sim representada pelo seu imenso paltede transgredir velhas
concepcdes que a reconhecem como espaco de purglessinstru¢do. Para nds, a
escola real deve ser compreendida como um centpoodieicdo de conhecimento. Essa
premissa nao € livre de comprometimentos, ao aomtr&e considerarmos a escola
espaco de producdo de conhecimento alteramos tarobpapel dos professores e
estudantes. Esses passam de agentes passivostes daggslementadores de ideias,
saberes e fazeres. E isso torna a nossa tarefendadores / pesquisadores / educadores
ainda mais complexa, uma vez que adentramos nossrdarescola e nos propomos a
construir, junto aos professores e estudantesg@dos ligados as diversas areas.

Esse € o0 espirito desse texto. Refletiremos pressup que consideramos
importantes para a formacdo de professores paenwdser projetos de trabalho /
ensino voltados para o local. Essa reflexdo pgetanto, de principios ligados a
pesquisa colaborativa, por um lado, e por outrqyrdecipios ligados a qualificacéo do
lugar como espaco produtor de pensamentos e aQoentds e discentes (Compiani Et
Al, 2000; Santos e Compiani, 2009; Silva, 2009, d0acEt Al, 2011) . Uma questao
serve como norte dessas reflexdes: “A praticapndéissional entre pesquisadores da
universidade e institutos de pesquisa com os [gofes de escola basica é capaz de
oferecer condi¢cOes para que esses professoresiapligm sala de aula propostas
investigativas de ensino?”. Como metodologia futelaramos utilizar os pressupostos
dialégicos de Bakhtin, ou seja, os dados empirs@msinterpretados e iluminados por
esse autor.

A formacao de professores para a/pela investigacao:
justificando o referido enfoque

No sentido de buscar algumas respostas as quesifie®res, em nosso projeto,
foi fulcral construir uma concepcéo de formaca@@aimvestigacao e/ou formacédo pela
investigacdo. Em outras palavras, buscamos elabamza espécie de ‘proposta
curricular’ que implique um processo de formacéo pitofessorado em exercicio,
através da investigacdo que o proprio professodéageus pressupostos pedagogicos,
de sua atuacédo e das consequéncias dai advindagcEssario valorizar a atividade do
professor ressaltando o enfoque pratico-reflexesuh atividade didatica. Isso implica
redimensionar a concepc¢ao de professor: sua taéefgpode ser a de um mero técnico
que aplica receitas feitas e experimentadas pelosadores de gabinete, porque se
admite o caréater singular, dindmico e variavel ddaccontexto escolar, classe e,
também, professor. Assim, uma exigéncia da atieéddatente € a de que pratique de
modo aberto e criativo a investigacdo. Esta atjtedeno afirma Lidke (1995), da a
oportunidade ao professor de ser participante bersgue se elabora e reelabora a cada
momento ou, em outras palavras, o professor deseripesquisador de suas préprias
aulas, de seu préprio processo de acao.

O que envolve a pesquisa do professor? Em rapittess| podemos nos indagar,
junto a Esteban e Zaccur (2002) se a professorasdala basica seria apenas
consumidora passiva do conhecimento produzido pedequisadores académicos e se
nao |he deveria caber a parceria na construcdo ddamga que desejamos ver
implantada no interior da escola. Tais questbedaajua definir o sentido da pesquisa
docente. No presente caso, a nossa hipotese e@dmdacar para o lugar e ambiente do
entorno da escola, poderiamos alcancar algunstadesl no sentido que apontamos



anteriormente, referentes as mudancas de discargodticas interativas nas escolas.
Focar para o local e as possibilidades de um ciloriocal construido pelos professores
em seu cotidiano trabalho profissional e alunos elm®las, pode transformar suas
escolas em ambientes de aprendizagem e pesquzafédsor que faz pesquisa tera
condi¢cdes de envolver seus alunos em metodologtagndino com atividades de

investigacoes e resolucdes de problemas dos maiades mas, principalmente,

buscando romper com essa generalidade de exerdcide definicbes que estédo
preescritos em nossos curriculos. S6 um professofag pesquisa podera transformar
o curriculo como projeto social em construcdo elementacdo por uma comunidade
escolar no local de sua escola e regido em quemvive universidade e outras

instituicbes de pesquisa, ao invés de preescreserumos, deverdo ter o papel
colaborativo junto as escolas.

Como chegar a uma pratica diaria que indaga a smwo® Como produzir um
guestionamento acerca de algo que se faz ha tempaspdo cristalizado e solitario?
Essa questdo admite diversas respostas no coffvextativo do projeto que relatamos,
contudo, uma resposta parece-nos ter primaziadaolevipratica insistente de nossas
acdes ao longo de todo processo. Referimo-noshdionalidade e sistematizacdo da
colaboracdo a partir de praticas dialdgicas quenipem/permitiram a reflexdo e a
indagacao das ocorréncias de salas de aula, dagmgas da escola, das ocorréncias
dos desafios postos ao professorado que, de mdetivooestiveram envolvidos em
produzir conhecimento escolar a partir do lugar.oFdidlogo que nos trouxe os limites
e as potencialidades desse trabalho com o lugasdaa; além disso, trouxe também
algumas potencialidades para discussdes acercasdaiga colaborativa, visando uma
contribuicdo para fomentar o debate ja existentealtema.

A colaboracao entre professores e universitarios e o0 principio do dialogo

A pesquisa colaborativa que compreendemos nesdealltoa pode ser
caracterizada como aquela que acontece para e fimtescolas e professores. E
diferente da concepc¢ao de pesquisa que advogavemda trabalhos sobre a escola e
0s professores.

Nesse sentido, somos concordantes com Garrido(20@D) ao caracterizarem o
projeto de formacdo continuada por eles desenwmlvidijo fim foi “promover o
desenvolvimento profissional de pesquisadores &gsores, favorecer mudancas na
cultura organizacional da escola parceira, aprofando conhecimento sobre os
processos de construcdo dos saberes pedagogices guglipe escolar e oferecer
subsidios para politicas publicas de formacdo emige” (p. 94 e 95). Além desses
objetivos, ainda acrescentamos o interesse dosiigadgres em conhecer 0s processos
de aprendizagem desenvolvidos pelos professorédsrmacéo continuada.

Para Clark et al (1996), ndo parece existir corsgnanto ao que seja a pesquisa
colaborativa. Os mesmos autores trazem divers@slantitores tentando clarear o
termo. Assim, para Schensul e Schensul (1992, @pardt et al, 1996, p. 195), um dos
principais objetivos édssegurar a compreensdo e a participacdo de todgsages em
todas as fases do processo de investigdcdoe modo similar, Tikunoff, Ward, and
Griffen (1979, apud Clark et al, 1996, p. 195) véerolaboracdo com@fofessores,
pesquisadores e demais profissionais da area edotalctrabalhando com paridade e
assumindo as mesmas responsabilidades para idmmtifnquirir e resolver problemas
e preocupacdes dos professdreSlark et al também citam Kreisberg (1992), para



definir a pesquisa colaborativa como aquela na qsabujeitos sdo envolvidos no
desenvolvimento das questbes de pesquisa, escalhzetbdologia e na redacdo dos
resultados. Acrescenta ainda, que o projeto imglwaima propriedade conjunta, sendo
isso uma verdadeira colaboracdo. Kyle e McCutcl{@884 apud Clark et al, 1996, p.
195) véem o professor e o pesquisador atuando am¥investigadores, cada um
trazendo suas diferentes especializacbes ao esf@aga Erickson (1989 Clark et al,
1996, p. 195), a definicdo € ainda mais sucintaldboracdo significa trabalhar de
forma conjunta, com ajuda muatua

Nesse artigo de Clark et al, a concep¢do que Eapados 0s autores € a de que a
colaboracdo e a pesquisa colaborativa tem um im@asencial para melhorar o
desenvolvimento profissional, através de oportudedgoara a reflexdo sobre a pratica,
partilha de criticas e apoio para mudancas. Nanemtas autores apontam para algo de
extremo interesse: apesar da natureza similar ¢éotl@s as definicdes de pesquisa
colaborativa, o potencial desenvolvimento profisalodestas relacbes parece ser algo
unilateral. Nesse sentiddQ$ teoricos educacionais frequentemente falam diangas
na pratica e na reflexdo que resultam do envolvimetos professores em processos
colaborativos voltados para a inquiricdo, mas posic@presentam 0s impactos que
estas interacbes devem ter para o lado da univadgd Aléem disso, as mudancas
advindas da pesquisa colaborativa sao frequenteengnotmadas como positivas,
quando, na verdade, tais mudancas podem ser difaxeiaté mesmo indesejaveis para
os professores(Clark et al, op cit, p. 196). Continuando aicdt 0os autores apontam
que, entre os pesquisadores restam poucas duveasaa sua mudanca ou do fato de
tornarem-se mais reflexivos como resultado da oodf@io. Além disso, 0 que 0s
pesquisadores descobrem destas relacdes ndo séssar@amente, oportunidades para
desenvolvimento profissional, mas simples dadasfoumantes da/para a pesquisa.

Um outro fator em que concordamos com Clark eb@lcft), diz respeito a crenca
de que o diadlogo deve ser peca central de todaoess. NOs vemos essa questao
como uma diferenca fundamental na colaboracdo - quaacteriza um
compartilhamento e as trocas mutuas ndo em terneofazker o mesmo trabalho de
pesquisa, mas, preferencialmente, em termos dareemgfo do trabalho de cada tim
(p. 196). Assumem que essa perspectiva € sutil, raadém critica, pois serve para
nivelar o campo de atuacdo de uma forma que peaungerofessores e pesquisadores
colherem, igualmente, os beneficios da colaboragéo.

O principio da dialogia foi muito bem expresso Bakhitn, sendo o dialogismo,
para ele, o modo de funcionamento real da linguageéemdo assim, ndo sdo as
unidades da lingua (sons, palavras e oracOes) auelialégicas, mas o que o autor
aponta como enunciado.

Para Bakhtin (2000),0 enunciado é um elo na cadeia da comunicacéo \ierba
Tem fronteiras nitidas, determinadas pela altern@ndos sujeitos falantes (dos
locutores), mas dentro dessas fronteiras, o endagido mesmo modo que a mbénada
de Leibniz, reflete o processo verbal, os enundgadios outros e, sobretudo, os elos
anteriores.”. (p. 318 e 319).

O enunciado se erige da interagéo verbal, assm&adMarxismo e Filosofia da
Linguagem como a verdadeira substancia da lingua.ifteracdo verbal se realiza
através da enunciacdo. Bakhtin desdobra, entdonceito de dialogo como sendo a
comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja mplifeca o livro: “O livro, isto é, o
ato de fala impresso, constitui igualmente um efégmela comunicacdo verbal. Ele é
objeto de discussdes ativas sob a forma de didmgalém disso, é feito para ser



apreendido de maneira ativa, para ser estudado raldy comentado e criticado no

quadro do discurso interior... Além disso, o atofala sob a forma de livro é sempre
orientado em fungéo das intervencdes anterioresiaama esfera de atividade, tanto as
do proprio autor como as de outros autorégBakhtin, 2004, p. 123).

Buscar uma compreensao do enunciado € um ato g@esdecultivar a partir e
conjuntamente com a compreensdo da importancialamngores. O “outro” tem
importancia crucial nas idéias de Bakhtin. E aipdesse “outro” que o enunciado se
completa, possui uma historia e ainda se lancaadeaiz da comunicacéo verbal. Para
Bakhtin,*”... a experiéncia verbal individual do homem tofoama e evolui sob o efeito
da interacdo continua e permanente com os enunsiautividuais do outro. E uma
experiéncia que se pode, em certa medida, deforimocum processo de assimilacgéo,
mais ou menos criativo, das palavras do outro (e das palavras da lingua). Nossa
fala, isto é, nossos enunciados (que incluem assohterarias), estao repletos de
palavras dos outros, caracterizadas, também em gynaariaveis, por um emprego
consciente e decalcado. As palavras dos outrosduoizem sua prépria expressividade,
seu tom valorativo, que assimilamos, reestruturanmesdificamo% (2000, p. 313 e
314).

Fiorin (2008) também lanca luz ao conceito de elaala; integrando-o a idéia de
didlogo, uma vez que para ele o enunciado é aeégé um didlogo, “[.. pois cada vez
que se produz um enunciado 0 que se esta fazepdotiéipar de um dialogo com
outros discursas$ (p. 21) Vai além ao dizer quéJin enunciado esta acabado quando
permite uma resposta de outro. Portanto, o querétitoitivo do enunciado € que ele
ndo existe fora das relagbes dialdgicas. Nele egt@sentes ecos e lembrancas de
outros enunciados, com que ele conta, que eleaetainfirma, completa, pressupde e
assim por dianté.(p. 21).

E a partir dessas ideias que analisaremos fragmetgotextos e falas dos
participantes do projeto Anhumas.

A producao de conhecimento escolarizado e localizad 0: 0 caso
da professora de Biologia

Escolhemos a pratica de uma professora de Biolagie®g vez que em seus
enunciados, retirados de seus relatérios, podewtas com facilidade o surgimento de
acOes concretas vinculadas ao local da escolaeenpre presente referéncia ao outro
em seus enunciadosCom o trabalho dessa professora, notamos a seasim
preocupacdo com a aquisicdo de contetdos por g@st@alunos e a maneira com que
essa preocupacao se efetiva ao relacionar o lacascbla. Em um primeiro enunciado
a professora assim se manifesfa:tftabalho em que pudéssemos instigar curiosidade,
levar os alunos a busca de informacfOes para 0s sgeestionamentos e permitir a
interiorizagcdo dos conceitos apreendidos, para nésguele momento, ia ser
direcionado através do local — “o quintal da escolAli tinhamos niveis diferenciados
de observacgéo e coleta de dados e em diferentebtaaes ou escalas para o nosso
aluno — o pesquisaddr Nesse primeiro enunciado, a professora nos aptasa
importancia que o projeto pode dar ao local ou@® &a denomina como “quintal da

2 Esses relatérios foram produzidos para a agéreitomiento a pesquisa FAPESP e a Petrobras, que
financiou o projeto Anhumas. Destinados a Petroloragelatérios eram escritos com periodicidade
trimestral e sdo fragmentos desses relatérios quiecansideramos enunciados.



escola”. Elaborar o planejamento a partir de coagbes do local difere quantitativa e

qualitativamente de um ensino pautado nos contegelosralistas presentes nos livros
didaticos e distantes dos estudantes e profesdbredocal da escola que, segundo a
professora, trara niveis diferenciados de obseovacéoleta de dados para abordar o
aluno como pesquisador. H&, notadamente, uma @ariam seu discurso ao aproximar
0 seu estudante da figura de um pesquisador, cenglic® como aquele que infere,

questiona, experimenta e conclui sua interpretagatiferente da condigdo passiva de
aluno.

Em outro enunciado a professora nos apresenta preeesso de integragdo com
outras participantes do projeto, notadamente, gduEessoras que desenvolveram junto
a ela praticamente todos os projetos de ensinaair@bprofessora de quimica, e Lia,
professora de portugués. Ela salienta essa integragpartir de sucessivas reunides
entre as professoras, utilizadas como forma den@a@@em os conceitos e conteudos a
serem abordados pelas trés professoras conjunt&ni@ntaminho para as respostas
as questdes levantadas comecgou a ser visualizado.pgdimeiro momento, em reunides
do grupo Ensino e Aprendizagem, eu (professoraialedda) e as professoras Fabiana
(Quimica) e Maria Aparecida — “Lia” (Lingua Portugsa) nos situamos como
aprendizes e assim tentavamos perceber, com o dihaluno, aquilo que realmente
pudesse fazer diferenca para o seu aprendiZado.

Nesse enunciado fica premente a existéncia dentdistvozes que compdem o
universo da professora para a consolidagdo decasainovadoras. Essas vozes sdo
representadas, principalmente, pelas professotaarfeae Lia, uma vez que em trio, as
mesmas definiram um objeto de estudo, o local, fenicen as metas a que seus
projetos deveriam alcancar, isto €, o aluno conmsgyisador. E importante também
enfatizar a ocorréncia das reunifes desenvolvidias professoras, momento em que se
pode operar parte dos dialogos tdo importantesgdegsenvolvimento das praticas.

Frutos da integracdo entre as professoras saoiedeutros, os planejamentos
coletivos que brotam a partir da pratica constargistematica do didlogo. Os encontros
semanais programados e os diversos encontros sammahorario letivo levaram a
diversas acOes e praticas metodologicas diferemsiad planejadas cuidadosamente.
Tais praticas, como ndo poderia deixar de ser,ufassvinculos estreitos com o que
estava sendo trabalhado em sala de aula e, ensatgaas, geraram possibilidades que
foram além desses conteudo® dprendizagem nesse movimento de ac¢des individuais
e principalmente colaborativas, além de permitodas de conhecimento, atinge graus
de empatia e afetividade relevantes no processonitteg dos sujeitos.[...] O
entendimento de que toda essa movimentacado eramg@d aos NOSS0S pPropositos,
comecamos entdo, a dar 0sS nossos “primeiros passo® ai nasceu a idéia de
realizarmos um campa!Esse enunciado apresenta explicitamente o sergonde um
trabalho de campo coletivo produzido pelas tré$epsmras. Nesse campo, conduzido
por um roteiro relativamente longo mas bem elablmréoram explorados diferentes
aspectos do local em questdo associados aos costéé@dcada area formativa das
professoras. Importante sinalizar que os trabadeosampo foram iniciativas projetadas
durante a formacdo dos professores, realizadoss pelonadores do IAC e da
UNICAMP. Tais trabalhos de campo foram momentogodeacao direcionados para
os professores participantes do projeto e que eadeam a realizagdo dos projetos em
sala de aula dos professores. As professoras mavstipropriacdo desse instrumento,
porém, num contexto escolarizado. Conforme BakHth,palavra do outro deve
transformar-se em minha-alheia (ou alheia-mint{@p03)” Complementamos com
Smolka ao expor com clareza dlie.] podemos falar do processo de ‘apropriacao’



como um movimento singular de transformacdo da fsdaial em ‘propriedade
privada™ (1992, p. 331). Fica claro que a apropriacdo ece@m contextos distintos
daquele a que Ihe deu origem, caracterizando, rgortaim empreendimento novo,
dotado de novos enunciados e novos enunciadores.

A seguir, um relato sobre esse camp@s “campos de Solos e de Biologia
realizados pelos formadores do IAC e da Unicampstifuio de Biologia e de
Geociéncias) possibilitaram percepcdes de interagdre determinados seres vivos e
o local onde se instalavam. Um exemplo disso fesenca de uma planta exética — a
Leucena, o bioindicador que procuravamos. A visitago “quintal de nossa escola”
trouxe para discussbes em sala de aula questionameomo: — Por que tém tantos
individuos de uma mesma espécie (Leucaena leucaegptftm contrapartida, por que
outra espécie (Muntingia calaburale semelhante porte e com nimero muito mais
elevado de sementes ndo se instalou da mesma furena leucena? O que pode estar
presente no solo, nas plantas, e/ou nas condid@deatcas que permite estratégias de
instalacdo tdo favoraveis a uma planta ndo natiearegido? Para mim, a percepcéo
dessas interacdes era pertinente ao que buscavamasuriosidade dos nossos alunos
e a busca de respostas pelos mesmos, ou seja,temoa o0 caminho para a
investigacdo do nosso aluno pesquisador.

Nesse contexto, a professora de Biologia ressattbsarvacdo de uma espécie
exotica naquilo que seria a mata ciliar do Riogue era, de fato, o “quintal da escola”.
Os formadores, pesquisadores do IAC e da Unicatnhayiam ressaltado a ampla
distribuicdo da Leucena nos arredores da esca&aindo que se tratava de espécie
exdtica de ampla dispersdo. A relacdo tecida eamtygofessora e os formadores-
pesquisadores foi fundamental para alertar sobrestééncia dessa espécie. Conforme o
relato da professora, essa mesma relacdo foi fumatam para que a mesma
direcionasse a sua observacdo em campo para @nexadstla leucena, problematizando
e inquirindo os estudantes sobre o papel que desdrapa tal espécie no contexto
presente. Essa problematizacdo se expressa noiahurseguinte: Apos a coleta de
espécimes, de informacdes em campo e das discussbesla, 0 nosso grupo de
trabalho, professora e alunos, entendeu que seeieessario nos informarmos um
pouco mais sobre a Leucena. Era evidente a int&nfg@a de algum material que a
planta Leucaena leucocephala estava produzindo & g alguma forma estava
impedindo o crescimento de outras espécies no ,loges como isso estava
acontecenddg?

Os questionamentos propostos pela professora degBioancoram-se em
pressupostos cientificos. Nesse campo, houve arvelgé®, a coleta de dados, o
langamento de uma pergunta e a busca para inveaigaausas da ampla proliferacéo
da leucena. Nova apropriagdo ocorre, portanto, dissursos apresentados pela
professora. A associagdo entre sua experiéncia cdooente de Biologia e a
experiéncia dos pesquisadores de areas corretaplisou no desdobramento de uma
importante inovacgdo curricular e que podemos infenca antes ocorrida em outro
contexto. A expressao da localidade traz a tonatesdegitimos, do ponto de vista
pedagdgico e genuinos, do ponto de vista socidilieagional.

Consideracoes finais

Com esse breve exemplo, foi possivel notar queofegsor, em interacdo com
outros profissionais, péde articular os conteuaws a realidade historica do educando,



tornando o plano de ensino contextualizado o queipa que o aluno analisasse e
interferisse na transformacéo da realidade. Paga isn ponto crucial foi criar, entre 0s
professores, a atencdo para um ambiente culturalaesde aprender a observar e de
aprender com as comunidades, incorporando os pscawdturais que os alunos trazem
para a escola. Isso ndo é nada facil. E necess@riparte do professor, uma grande
capacidade de sentir e ouvir as elaboracfes caateile seus alunos, e que construa
um guia de leitura que lhe dé um rol de interpéac O papel do professor é
primordial, j& que, se apoiando no processo dooalaras orientando-o0 para sinteses
possiveis, favorece a discussao, cria um ambiaentsduta reciproca e de debate, faz
com que cada aluno explique bem o que disse, wisEias divergéncias que vao
aparecendo. Sinteses possiveis que devem levaroata que a organizacdo e a
estruturacdo do conhecimento cientifico junto cemas caracteristicas do contexto de
sala de aula, tais como ideias prévias, mediac@kscarsos, constituem-se em fatores
decisivos para a constituicdo do conhecimento ascol

Outro aspecto trazido nos limites do artigo perndentificar a existéncia do
exercicio interdisciplinar, quando a professorateeh sua relacdo com professoras de
outras areas para a ocorréncia das atividades.imssdisciplinaridade teria ocorrido
no plano pedagodgico, ao interrelacionar as areapoaitigués e quimica na area
bioldgica, fornecendo-nos pistas que nos levamreddar que a interdisciplinaridade,
para ocorrer, necessita da pratica do didlogograéssional, o que pode ser ilustrado
pelas reunides que provocaram sucessivos e fadifamicontros entre as professoras e
possibilitaram a ocorréncia do trabalho de campo.

Posto isso, é possivel respondermos a questdoadalata introducdo desse
artigo: “A pratica interprofissional entre pesquisees da universidade e institutos de
pesquisa com os professores de escola basica & dapzerecer condicdes para que
esses professores apliguem em sala de aula prepwstastigativas de ensino?”.
Cremos que a pratica interprofissional pode, sissibilitar e oferecer condigbes para
que os professores, junto aos seus pares e adndcad promovam a investigacao da
sua prética, sendo esta compreendida como umagrativadora, pois parte do lugar
da escola e oferece subsidios suficientes paraodugdio de novo conhecimento
escolarizado.
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