A insercao da Educacdo Ambiental nas escolas publicas
de Goias: o caso dos PRAECs

Resumo

E inquestiondvel a importincia da Educacio Ambiental (EA) no processo educativo para a
formacdo de estudantes capazes de tomar decisdes fundamentadas e participar de discussoes
em sua comunidade no que se refere as questdes ambientais. Desta forma, o PRAEC (Projetos
de Atividades Educacionais Complementares) apresenta a possibilidade dos professores da
Rede Estadual de Educagdo de Goids trabalharem com essa temdtica. Assim, o presente
trabalho buscou compreender a percepcdo dos professores em relacdo e este projeto, bem
como suas aproximacgdes e/ou distanciamentos das recomendagdes da Politica Nacional de
Educag¢do Ambiental e outros documentos da drea. Para tanto, foram utilizados questiondrios
e entrevista semi-estruturada, que possibilitaram entender que este projeto apresenta
deficiéncias que podem ser superadas, mas ¢ uma porta de entrada para inser¢do da EA no
ensino formal que merece ser estimulada.
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O Contexto Educacional da Educacao Ambiental

Assistimos no mundo atual, principalmente através dos meios de comunicagdo, as
conseqiiéncias de uma relacdo de desgaste entre 0 homem e a natureza quando observamos o
impacto dos fendmenos naturais na vida das pessoas e nas comunidades. Torna-se importante,
entdo, que o conhecimento sobre os problemas socioambientais faca parte da formacgdo dos

individuos, de forma que estes possam discutir e posicionar-se frente a realidade em que
vivem com o objetivo de melhorar sua qualidade de vida.

Reconhecer que a civilizacdo moderna € caracterizada pelo consumo exagerado, cercado
de pobreza, em conseqiiéncia da injusta distribuicdo de renda gerada pelo capitalismo, nos
leva a refletir sobre o0 modelo econdmico que temos, que esgota 0s recursos naturais em nome
de um desenvolvimento que ndo considera a complexidade socioambiental e termina por
desencadear desequilibrios que afetam a vida humana.

Percebemos a necessidade de mudancas de comportamento e de valores, que levem as
pessoas a enxergar ao seu redor os problemas que vivem e ao mesmo tempo ter capacidade de
se posicionar e buscar solu¢des fundamentadas para seus conflitos, que muitas vezes
envolvem questdes ambientais.

Desta forma, a Educacdo Ambiental (EA), como uma a¢do educativa, pretende articular
a “esfera educacional e o campo ambiental, dialogando com os novos problemas gerados pela
crise ecoldgica e produzindo reflexdes, concepcdes, métodos e experiéncias que visam
construir novas bases de conhecimentos e valores ecoldgicos nesta e nas futuras
geragoes”’(CARVALHO, 2008). E verdade que a EA, sozinha, n3o resolverd todos os
problemas, mas é imprescindivel para a compreensao de um mundo em que o homem faz
parte do ambiente e que com ele interage de forma positiva ou negativa.

A insercao da EA no campo educativo € uma iniciativa bastante coerente para que o
debate sobre essa temdtica alcance niveis diferentes em toda a sociedade. Foi com a
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, que a educacao passou a ter uma importancia estratégica
em relacdo as questdes ligadas ao meio ambiente. A Conferéncia de Tbilisi, em 1977,



reforcou estd idéia e estabeleceu as bases conceituais da EA, tornando-se um marco
internacional sobre o assunto (GUIMARAES, 1995).

As discussdes sobre o meio ambiente surgem como uma nova dimensao do processo
educativo propondo uma nova ética nas relacdes sociais e na relacdo com a natureza
(GUIMARAES, 1995). Mas, ao provocar essas mudangas, a EA encontra no ambiente escolar
um ensino tradicional, livresco e descontextualizado, que ndo contribui para a formagado
critica dos individuos, com um conhecimento disciplinar fragmentado e sem a participacao
ativa do aluno.

E neste contexto que a EA convoca para a “construcdo de um novo paradigma que
contemple as aspiracdes populares de melhor qualidade de vida socioecondémica e um mundo
ambientalmente sadio” (GUIMARAES, 1995. p. 14). E preciso, entdo, uma profunda
transformag@o nas prdticas escolares, pois 0 ensino deveria dar condi¢cdes aos alunos de
participar de discussdes contemporaneas, de opinar sobre temas polémicos, e principalmente
ter acesso ao conhecimento cientifico de forma critica.

Em termos legais, a EA comecou a ganhar espago, no Brasil, a partir de 1981 com a
Politica Nacional de Meio Ambiente que mencionou a necessidade da EA em todos os niveis
de ensino (BRASIL, 1981), o que gerou uma discussdo sobre qual seria sua abordagem nas
escolas. Em 1987 o Conselho Federal de Educacdo aprovou o Parecer 226 enfatizando que a
EA deve ser iniciada na escola através de uma abordagem interdisciplinar (BRASIL,1998c).

Foi apenas em 1988 que a Constitui¢do Federal, no artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI,
atribuiu ao Poder Publico a responsabilidade de “promover a educa¢do ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizac¢io publica para a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL,
1988). H4, a partir dai, um avanco do debate sobre as questdes ambientais em nivel nacional.
No entanto, a EA praticada nas escolas era, e ainda €, pontual e isolada, pautada na
comemorag¢ao de datas ou em projetos sem relacdo com as questdes sociais que a tematica
exige.

Apesar da EA ter um cardter interdisciplinar, seus principios foram apresentados
oficialmente as escolas de forma transversal, com a implanta¢do dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN): Tema Transversal — Meio Ambiente. Este PCN apresenta a existéncia de
uma crise ambiental, questiona o modelo de sociedade atual e enfatiza “a urgéncia da
implanta¢do de um trabalho de EA que contemple as questdes da vida cotidiana do cidadao e
discuta algumas visdes polémicas sobre essa temdtica” (BRASIL, 1998b, p. 169).

Este documento trouxe algumas discussdes sobre sua elaboraciao, que nao contou com a
participacdo dos professores e passou a ser visto como apenas mais um trabalho a ser
desenvolvido sem a visdo da real complexidade em torno do processo educativo, e
principalmente da questdo ambiental (CORREA e al., 2006). Assim, EA se tornou sindnimo
de Meio Ambiente, o que gerou uma confusio conceitual entre os docentes que tiveram uma
formacdo insuficiente sobre o assunto e que ainda hoje encontram dificuldades em
compreender que a EA envolve, além dos aspectos ambientais, os aspectos sociais,
econdOmicos, politicos e culturais.

Em 1999 foi aprovada a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL,
1999), regulamentando o artigo 225 da Constituicdo Federal, demonstrando um
reconhecimento politico da EA, mas ao mesmo tempo ndo havia consenso sobre sua
compreensdo, natureza ou principio (SAITO, 2002).

Desta forma, concordamos com Sorrentino et al. (2005) quando afirmam que houve um
crescimento em marcos regulatorios pelo Estado, mas ndo ha operacionalizacdo das acodes,
que devem ser mais concretas e partir do didlogo entre Estado e sociedade.



Vemos, entdo, que ainda existe uma busca por um debate politico que articule as
questdes ambientais as socioambientais apesar de os “compromissos assumidos pelo Orgio
Gestor da PNEA j4 apontarem para uma proposta politico-pedagdgica de educagdo para a
sustentabilidade capaz de formar pessoas e coletividades responsdveis pela melhoria da
qualidade de vida e do mundo que habitam” (BARBOSA, 2008, p. 19).

Apesar da superacdo de uma abordagem exclusivamente “ecoldgica” da EA no inicio de
sua implantacdo no pais e de ainda hoje os sistemas educacionais darem um enfoque pontual
com atividade esporddicas as acOes de EA, existe uma evolugdo em termos legais e um certo
amadurecimento em suas praticas. Vdrias propostas tentaram trabalhar a temética de forma
mais critica objetivando mudancas nas concepcoes e praticas pedagogicas.

A Educacao Ambiental em Goias

O Estado de Goids passou por um periodo de nitida oposi¢cdo a EA considerando as
recomendacdes de Tbilisi, quando, na década de 70, em nome de um desenvolvimento a
qualquer custo lancou a campanha “Traga sua poluic@o para Goids” para atrair empresas para
o estado. O Brasil, por isso, foi muito criticado no exterior (BRASIL, 1998c).

Ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federativa do Brasil, em 1988, os Estados
deveriam se adequar a ela, e neste sentido, a Constituicdo Estadual de Goids de 1989,
contemplou a EA como observado no artigo 127, revertendo sua posi¢do anterior em aceitar a
poluicdo em detrimento do desenvolvimento e garantindo o direito a um ambiente
ecologicamente equilibrado essencial a sadia qualidade de vida. Este documento ainda traz,
no mesmo artigo, inciso III, que cabe ao Poder Publico “inserir a educagdo ambiental em
todos os niveis de ensino, promover a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente e estimular praticas conservacionistas” (GOIAS, 1989).

Com esta preocupacgdo, o Estado passa a ter a necessidade de participar de eventos da
drea e se engajar nas propostas. Assim, participou do II Encontro Nacional de Representantes
de Educacdo Ambiental das Secretarias de Educacdo que aconteceu em Brasilia, em
novembro de 2001. Os relatérios deste evento no mostram como era o status da EA dentro da
SEE-GO.

De acordo com o relatério, a SEE-GO ja possuia uma Coordenadoria de EA ligada ao
seu Gabinete; haviam diretrizes publicas para inserir o tema Meio Ambiente no curriculo
através dos PCNss; a Politica Estadual de Educacdo Ambiental estava em implantacdo através
da Comissdo Interinstitucional de EA, que preparava uma versdo preliminar do Programa
Estadual de Educagao Ambiental; para 2002, houve alocacdo de recursos da propria SEE para
desenvolvimento da EA; a maioria das escolas tinha trabalhos de EA e 36 municipios com
atividades de EA, sendo estas acompanhados pela SEE através de reunides com
coordenadores e subsecretarias, relatrios e visitas a escola; em relacdo a formagdo em EA, a
SEE oferecia minicursos e semindrios para professores da rede estadual através de parcerias
com universidade, ONGs, institui¢des municipais, estaduais e federais (BRASIL, 2002, P. 51-
69).

Em 2005, em Pirenépolis-GO, houve a I Conferéncia Estadual do Meio Ambiente e a I
Conferéncia Estadual Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente. Neste evento foi produzido um
documento que afirma que a EA em Goids “vem sendo discutida sob vdrias perspectivas,
principalmente quanto a sua implantago nas escolas e na sociedade” (GOIAS, 2006a, p.42)

Este documento mostra que, no Estado, existem préticas criativas, mas também praticas
abstratas, ingénuas, com confusio conceitual e tedrica que prejudicam a qualidade da EA no
Estado (GOIAS, 2006a). O documento explica que



Apesar da EA formal ter evoluido nos ultimos tempos, apresenta-se ainda
como uma pratica esporddica e pouco integrada nos curriculos e na vivéncia da
maioria das escolas. Frequentemente é desenvolvida através de contetddos do
programa curricular ou na forma de projetos pertinentes a problemética ambiental
global. Nos dltimos anos, tem-se constituido em atividades freqiientes em algumas
escolas, porém ndo continuas e permanentes. Com um ensino livresco e
memoristico as questdes ambientais sdo discutidas e lembradas quase sempre para
atender as datas comemorativas: dia da dgua, dia da drvore, dia mundial do meio
ambiente, e projetos extra escolares. As metodologias empregadas também sdo
tradicionais, tendo a representaciio como foco, resultando-se em desenhos, pinturas,
cartazes e maquetes. A linguagem cientifica que permitiria a compreensdo do
ambiente e sua problematica fica esquecida e reduz0Ose ao simples olhar do senso
comum (GOIAS, 2006a, p.43).

O decreto n° 6.375 de fevereiro de 2006, (GOIAS, 2006b) instituiu a Comissdo
Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado de Goids sob orientacdo das Secretarias
de Educagdo e do Meio Ambiente e Recursos Hidricos, competindo-lhe desde a gestdo do
Programa Estadual de Educacdo Ambiental (ProNEA) até a promocdo e estimulo de acgdes
voltadas a inser¢ao da EA em diversos niveis e instancias da sociedade.

Em 2007, na cidade de Pirendpolis-GO, houve o Encontro “Os olhares da
juventude sobre o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global” que configurou-se como um grande evento preparatério nacional
para o VI Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental. O Encontro teve como proposta um
mergulho no Tratado — sua histdria, processo de construcdo, conjuntura em que foi gerado,
conteddo, principios (REBEA, 2010).

O I Congresso Goiano de Educacdo Ambiental aconteceu em outubro de
2008 e, segundo a coordenagao do Nucleo de Educacao Ambiental do SEE-GO, contou com a
participacao de 200 professores da Rede Estadual de Ensino.

Neste contexto, o presente trabalho teve como objetivo entender as
percepcoes dos professores sobre o PRAEC (Projetos de Atividades Educacionais
Complementares) e suas praticas e identificar as aproximagdes e/ou distanciamentos deste
projeto com os documentos da drea, como a Politica Nacional de Educacio Ambiental e o
Programa Nacional de Educagao Ambiental.

A investigacao

O estudo de caso (EC) foi escolhido para conduzir esta pesquisa por entendermos que o
PRAEC, nosso objeto de estudo, constitui uma unidade dentro de um sistema mais amplo.
Esta abordagem metodoldgica “procura revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa
determinada situa¢do ou problema, focalizando-o como um todo” (LUDKE e ANDRE, 1986,
p. 19). Para Yin (2010) o EC € apropriado para andlise de eventos contemporaneos, € sobre
algo que o investigador ndo tem controle. O autor ainda explica que através desse tipo de
estudo é possivel um investigacdo de cardter exploratério e descritivo que contemplam
questdes do tipo “como” e “por que”, e que proporcionam uma andlise mais profunda do
fendmeno.

Uma das caracteristicas do EC € a variedade de fontes de informag¢do que podem ser
usadas. Os dados sdo coletados em diferentes momentos e situacdes através de vdrios
informantes. Assim é possivel “cruzar informagdes, confirmar ou rejeitar hip6teses, descobrir
novos dados, afastar suposicdes ou levantar hipéteses alternativas” (LUDKE e ANDRE,



1986, p. 19). Para obtermos os dados para andlise recorremos a pesquisa documental, a
entrevista e ao questiondrio.

Assim, temos como caso o desenvolvimento dos PRAECs de EA nas escolas estaduais
de Goids para que possamos conhecer suas dimensdes, buscando revelar suas multiplicidades.

O cenario da pesquisa

O Estado de Goids possui um total de 1158 escolas estaduais e 38.908 professores em
2010 (conforme informagdes do NUPES, retiradas da SEDUC/CODESAL/GERAENS no que
se refere ao nimero de escolas e GEPAR, ao nimero de professores).

A Secretaria de Educacdo de Goids possui 38 subsecretarias. Destas 34 possuem
PRAECs de EA e 4 ndo possuem (Minagu, Santa Helena de Goids, Silvania e Trindade).
Participaram da pesquisa apenas as subsecretarias de Aparecida de Goiadnia, Goiadnia e
Andpolis por serem as regionais que tem maior nimero do projeto, sendo 46, 34 e 17,
respectivamente.

Desta forma, com o intuito de obter o maximo de informagdes possivel acerca do
PRAEC, além da pesquisa dos documentos sobre o assunto, foram respondidos, por
professores, 35 questiondrios e 4 funciondrios participaram da entrevista semi-estruturada.

Refletindo sobre o PRAEC

O PRAEC foi implantado na SEE-GO em 2001 e faz parte de um Programa da
Secretaria de Educacdo do Estado de Goids intitulado Programa de Acdes Educativas
Integradoras que propde uma ‘“escola que proporcione, além do ensino formal, novas
oportunidades de integracao ao aluno, contribuindo para que o ambiente educacional fortaleca

a convivéncia social harmoniosa e prazerosa, em que a comunidade e escola possam estreitar
seus lacos” (SEE-GO, 2009b).

Este projeto é composto por cinco areas diferentes: Espaco de Cidadania, Desporto,
Educacdo Ambiental, Arte e Sadde e Prevengdo. Isso significa que o projeto pode ser
desenvolvido em qualquer uma destas 4reas independentemente da drea de atuacdo do
professor que queira participar.

Ao optar pela drea a ser abordada, o professor deverd elaborar um projeto explicitando
seus objetivos, justificando sua pertinéncia, apresentando sua metodologia de trabalho e
estabelecendo um cronograma. Este serd avaliado pelo Conselho Escolar, que dard um parecer
favoravel ou ndo para sua execugao na unidade escolar.

Se o projeto for aprovado, serd enviado para a Subsecretaria Regional para uma
avaliacdo do técnico pedagdgico que observard, principalmente, sua organizagdo estrutural.
Caso seja necessdrio o projeto retornard para o professor fazer corregdes ou adequagdes.

Apoés essa etapa o projeto é encaminhado para a diretoria de sua drea, na Secretaria
Estadual, para avaliacdo e posteriormente para o Nicleo de Programas Especiais (NUPES)
para que o professor seja modulado. Portanto o professor recebe uma remunera¢ao por suas
aulas regulares e pelas horas-aulas referentes ao projeto. As atividades deste projeto devem
acontecer no contra turno. Somente apds todas essas etapas o professor receberd autorizacao
para iniciar suas atividades.

O objetivo inicial do PRAEC foi apresentado pelo funcionario F3:

“...fortalecer as aulas tedricas nas escolas, tanto para as prdticas de desporto,
educagdo ambiental, miisica, teatro...O professor trabalhava e jd havia alguns



trabalhando por conta propria e alguns reclamavam que tinham que trabalhar
sdbado, domingo, feriado e ndo eram remunerados para isso. E muito menos
reconhecidos, ndo so pela escola nem pela secretaria da educagdo, e ainda corria
o risco de a comunidade achar que o professor estava levando os alunos ld por
outros motivos...entdo tudo isso foi pensado, o objetivo desse projeto
extracurricular era um reforgo prdtico as aulas teoricas, principalmente dentro dos
temas transversais”.

O funcionario F3 afirmou ainda que este projeto ndo estd vinculado a nenhum programa
ou recomendacdo de nivel federal, que “foi uma iniciativa da secretaria, da administracdo,
do grupo gestor da secretaria daquela época...”.

Entendemos, entdo, que o PRAEC surgiu como atividades desenvolvidas por alguns
professores no contra turno, sem um compromisso institucionalizado, ja que no periodo de
aulas ndo havia condi¢des para seu desenvolvimento. Essa postura motivou a SEE-GO em
criar uma forma de remunerar e reconhecer essas praticas de forma a estimular projetos que
envolvam temas pertinentes a formacao dos estudantes.

O PRAEC de Educacao Ambiental

Houve, desde sua implantacdo, um crescimento da quantidade de PRAECs nas escolas
estaduais. Em relacdo ao PRAEC de EA, o quadro 1 mostra seu crescimento.

Quadro 1: Relagdo da quantidade de
PRAECs de EA de 2001 a 2010 no Estado de Goiés.

Qte de PRAECs de
Ano EA
2001 14
2002 156
2003 97
2004 130
2005 212
2006 242
2007 208
2008 208
2009 243
2010 294

Este crescimento evidencia que a EA vem ganhando espaco no ambiente escolar
independentemente da forma como € concebida ou trabalhada. No entanto, se considerarmos
que, na regido pesquisa existiam, em 2010, 322 PRAECs em diferentes dreas e que apenas 97
(30%) eram de EA, percebemos que este tema ainda ndo faz parte da maioria dos projetos
realizados neste ano.

Sao varios os motivos que podem levar a essa situagdo. As dificuldades encontradas na
realizacdo destes projetos, citadas pelos proprios professores, como falta de apoio pedagdgico
e da equipe gestora, falta de material de orientagdo para os professores, falta de recursos
financeiros, afastam os docentes destas atividades. Além disso, a situagdo dos docentes no



pais é conhecida por exigir que ele tenha uma carga horaria elevada de trabalho em fun¢ao de
sua remuneracao.

A pouca quantidade de PRAECs de EA demonstra que pode estar havendo um equivoco
por parte de alguns professores em entender que a EA € trabalhada apenas dentro de
disciplinas afins como biologia e geografia. Isso € um reflexo da deficiéncia dos cursos de
formacao de professores que ndo contemplam a discussdo sobre o assunto.

A divulgacdo do PRAEC também pode ser um motivo pelo qual muitos professores
ainda ndo trabalham com sua proposta. De acordo com o funciondrio F2, o PRAEC ¢
divulgado através de um boletim informativo que chega a escola com alguns informes
apresentando apenas a data em que o projeto deve ser encaminhado para subsecretaria. Nao ha
maiores esclarecimentos sobre a participa¢do dos docentes, nem sobre sua elaboracao.

Geralmente os professores ficam sabendo da possibilidade de desenvolver o projeto
através dos diretores ou de outros professores, o que demonstra que ndo hid uma
sistematizagdo, por parte da SEE-GO, em divulgar e orientar os interessados em realizar este
projeto. Seria interessante desenvolver maneiras mais clara de divulgagcdo desse projeto, que
alcangcassem os professores diretamente, explicando como deve ser sua elaboracdo, a
possibilidade de diferentes atividades e, principalmente as dreas em que podem ser
desenvolvidos. Se a abrangéncia do PRAEC fosse maior, poderia contemplar mais estudantes
com atividades diversificadas e que contribuiriam com sua formagao.

A percepcao dos professores sobre o PRAEC e suas praticas

Para entendermos a percep¢ao dos professores € importante conhecermos seu perfil e
sua concepg¢ao sobre Educacao Ambiental.

O perfil dos professores

Conhecer os professores e identificar suas caracteristicas pode auxiliar na compreensao
de sua atuacdo e na possibilidade de apontamentos que contribuam com sua prética
pedagégica. Para Cardoso (2010), a identidade docente ndo é um produto acabado, pois se
constréi nas relagdes sociais e se realiza ao longo das experiéncias e vivéncias no cotidiano do
trabalho.

Os professores que participaram da pesquisa ministram diferentes disciplinas, sendo a
maioria professores de Geografia, Ciéncias e Biologia, mas também docentes de Matematica,
Historia, Sociologia, Portugués e Arte desenvolvem PRAEC de EA.

As Diretrizes Operacionais da Secretaria da Educacio do Estado de Goids (GOIAS,
2009a) ndao vincula o projeto a uma determinada disciplina, mas se torna importante
conhecermos quais as disciplinas ministradas por estes professores, para reforcarmos a idéia
de que o processo educativo se torna mais completo ao tratar de assuntos de dreas diferentes
por docentes com formacdo também diferentes. Ou seja, € importante que o professor tenha
uma visao sist€émica dos assuntos tratados na sala de aula para que os alunos percebam que os
diferentes contetidos/disciplinas se completam.

Desta forma, uma vis@o mais integrada dos assuntos que permeiam a vida cotidiana dos
alunos associada aos contetidos curriculares, enriquece o processo educativo. Para Freire
(2005), o conteudo programadtico da educacdo deve partir da situacdo presente e existencial
dos alunos, e o didlogo deve permear o trabalho em equipe e assim promover a
problematizagdo de situagdes com o intuito de despertar, nos estudantes, uma visdo critica do
muno ao seu redor.



Todos os professores (35) que participaram da pesquisa sdo graduados. Mas ser
graduado ndo significa ter toda bagagem necessdria para o desenvolvimento de um bom
trabalho, seja na drea ambiental ou qualquer outra. Sabemos que os cursos de licenciatura
atuais trabalham dentro de uma racionalidade técnica que impede que o professor, ao chegar
na escola, consiga ter uma visao das diferentes facetas que envolvem a pratica educativa. Sua
formacdo, entdo, nio € suficiente, pois ndo permitiu que ele conhecesse o ambiente escolar
durante o curso. Nesta perspectiva, o professor ¢ um técnico que aplica o conhecimento
cientifico produzido por outros e aceita situacdes dadas sem questionamento, o que leva a

uma formagdo dos alunos também deficiente (PEREZ GOMEZ, 1993).

Pensamos que um curso de pds-graduacdo possa ser uma alternativa para ampliar a
visao do docente em relacdo ao processo educativo e as praticas pedagdgicas para que se
tornem mais efetivas diante da complexidade das relagdes estabelecidas neste processo.

Porém, nem sempre as pds-graduagdes na drea da educagdo sao escolhidas como forma
de aperfeicoamento profissional. Dos professores que tem uma pds-graduagdo (27), 23
fizeram especializacdo (10 na drea da educagdo) e apenas 4 possuem mestrado (apenas um na
area de Ensino de Ciéncias). Nenhum professor que participou da pesquisa possui doutorado.
Cabe informar, ainda, que alguns professores possuem mais de uma pds-graduacao.

A concepcao de Educacao Ambiental

A partir dos dados obtidos nos questiondrios, elaboramos categorias para entendermos o
que os docentes entendem por Educacdo Ambiental, de acordo com o quadro 2.

Quadro2: Categorias surgidas a partir da resposta sobre o que € Educacdo Ambiental.

Categoria Frequiéncia
1. Sensibilizar/conscientizar para preservar/viver em harmonia com meio ambiente 15
2. Promover/capacitar/orientar para preservagao e sustentabilidade 9
3. Formar cidadaos conscientes para agao/promover mudancga/resolver problema 6
4. Discutir o meio ambiente incluindo aspectos econémicos, culturais e sociais 4
5. Melhorar a qualidade de vida/preocupar com o futuro 4

Sauvé (2005), apresenta quinze correntes de Educacdo Ambiental que podemos nos
embasar para compreender um pouco do ponto de vista dos professores. A autora analisa as
seguintes correntes: naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica,
humanista, moral/ética, holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, da
ecoeducacdo e da sustentabilidade.

Percebemos que grande parte das respostas obtidas se aproximam, principalmente, de
duas delas: naturalista e conservacionista, em que ambas estdo pautadas na conservagdao da
natureza. A corrente naturalista tem o objetivo de reconstruir uma ligagdo com a natureza,
enquanto a corrente conservacionista d4 um enfoque mais pragmdtico e adota um guia de
comportamento para a conservagao.

O enfoque naturalista, proposto por Sauvé (2005) ficou claro nas seguintes afirmacdes
dos professores:

P. 27: “E a educagdo para vida, procurando conviver em harmonia com o meio
ambiente, preservando a inter-relacionando sem danificar.”

P. 29: “E buscar de forma concreta um reencantamento com o ambiente em que
vivemos de forma continua e participativa.”



Quanto ao enfoque conservacionista proposto pela autora, os observamos nas
afirmacoes:
P. 22: “E tudo que se refere a consciéncia de se preservar.”
P. 16: “Conscientizar e preservar”
P. 31: “E o ato de conscientizar as pessoas que o meio ambiente deve ser

respeitado, preservado no presente para que as geragdes futuras também possa
usufruir de um ambiente digno.”

Carvalho (2008) adverte para a necessidade de superacao desta visao dicotdmica para se
ultrapassar a concep¢ao naturalista da EA e, entdo, perceber a interacio entre a vida social do
homem e a vida biolégica da natureza.

No entanto, observamos também uma aproximacao da corrente resolutiva, em que o
meio ambiente € considerado como um conjunto de problemas e que habilidades devem ser
desenvolvidas para sua resolucio (SAUVE, 2005). Esta visdo pode contribuir para a resolugio
de alguns conflitos apresentados pelos alunos em suas comunidades, mas corre-se o risco de
se desenvolver atividades pontuais que servem apenas num determinado momento. E
importante, entdo, a discussdo fundamentada dos diversos aspectos que envolvem a EA e que
ela tem cardter continuo.

Ao definir EA, os professores acabam traduzindo suas praticas e demonstram as
caracteristicas das atividades realizadas, refletindo sua compreensao sobre o assunto. Segundo
Reigota (2002), a representacdo social de meio ambiente tem influéncia direta nas praticas
pedagégicas dos educadores.

Assim, as metodologias utilizadas estdo de acordo com a concep¢ao naturalista e
conservadora apresentada pela maioria dos docentes. Geralmente sdo atividades
desenvolvidas superficialmente, sem continuidade, simplistas e ingénuas. O problema com
metodologias inadequadas utilizadas na escola ndo € uma situacdo exclusiva das praticas de
EA. A abordagem tradicional do ensino ainda estd presente em todo o ambiente escolar. Sato
(2001) afirma que a maioria das atividades coletivas de EA ainda estd limitada a aspectos
conservacionistas e a agdes pontuais.

As metodologias mais citadas pelos docentes foram: preparacdo de terreno para plantio
de mudas, visitas e elaboracdo de textos e relatérios. Foram citados também videos, debates,
palestras e aulas expositivas. Por ser um projeto considerado extra-classe, o PRAEC ndo se
limita a aulas expositivas como na maioria dos casos em que a EA ¢ tratada na sala de aula,
no periodo regular. Assim, a forma como o professor trata dos assuntos pode, e deve, ser
diversificada.

Porém, nao podemos deixar de apontar para os projetos que se aproximam de uma EA
critica através de debates e discussdes, de praticas contextualizadas, que tem suas propostas
voltadas para a preparacdo de um estudante participativo e conectado com os problemas
ambientais de sua regido, mesmo com suas limitacdes.

Segundo a PNEA (BRASIL,1999), a EA deve ser desenvolvida através de uma pratica
educativa integrada, de forma continua e permanente. Portanto, € preciso rever as abordagens
realizadas no ambiente escolar com o intuito de corrigir os equivocos em relagdo a concepgao
e as praticas. Percebemos um trabalho com poucas aproximagdes das recomendagdes para
uma EA que forme individuos criticos e autdonomos. Esta situacdo pode ser explicada pela
deficiente formacao inicial, que nao contempla as discussdes das questdes ambientais, € na
sua formacdo continuada, que tem uma qualidade questiondvel, pois ndo € suficiente para
promover as mudancas desejadas.



Consideracoes

O perfil dos professores demonstra que a idéia de que a EA compete apenas aos
professores de ci€ncias/biologia e geografia, comeca a ser superada. Professores de diferentes
disciplinas tem se interessado em trabalhar com o assunto.

Mas, ao mesmo tempo, percebemos equivocos em relacdo a concepcao de EA destes
docentes, o que leva a um trabalho pautado por atividades pontuais dentro do PRAEC. Estas
situagdes podem ser explicadas pela deficiente formacdo inicial, que ndo contempla as
discussdes das questdes ambientais, e na sua formagdo continuada, que tem uma qualidade
questiondvel, pois nao € suficiente para promover as mudancas desejadas.

Através das metodologias utilizadas, observamos praticas diversificadas, porém
reducionistas se ndo forem bem direcionadas, contextualizadas e contarem com a participagao
ativa dos alunos.

Documentos como a PNEA e o ProNEA nos apontam as caracteristicas de uma EA
critica, que busca a formagdo fundamentada e participativa dos sujeitos em relagdo as
questdes ambientais. Aliados aos PCNs, essa legislacio nos mostra a importancia da
discussao dos diferentes aspectos que envolvem essa tematica no processo educativo.

Desta forma, observamos que sdo poucas as aproximagdes das atividades de EA no
contexto escolar, das recomendacdes de documentos como a PNEA e o ProNEA. Enquanto a
PNEA propde uma préatica educativa integrada, continua e permanente, vemos, com poucas
excegdes no PRAEC, projetos pontuais, descontextualizados e superficiais. O que, também
pode ser o reflexo de mais um ponto nio considerado da PNEA: a abordagem da EA nos
cursos de formagdo de professores ou mesmo de capacitacao para os docentes em exercicio.

Os PRAECs constituem uma porta de entrada para a discussdo socioambiental no
ambiente escolar, mesmo que de forma incipiente. Porém, a orientacdo para sua elaboracdo e
planejamento ainda requer bastante mais atenc¢do por parte da SEE-GO, principalmente no
que diz respeito aos aspectos pedagdgicos relacionados a EA.

Nao podemos deixar de apontar para os projetos que se aproximam de uma EA critica
através de debates e discussoes, de praticas contextualizadas, que tem suas propostas voltadas
para a preparacdo de um estudante participativo e conectado com os problemas ambientais de
sua regido, mesmo com suas limitagoes.

O investimento na formagao docente, 0 comprometimento dos atores envolvidos com o
projeto e a constru¢do conjunta de uma identidade do PRAEC, podem fazer desta proposta
um forte instrumento para o enraizamento da EA nas escolas publicas do Estado de Goias.
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