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Resumo

Este estudo tem como tema o livro didatico de Ga&npara o Ensino Fundamental 1.
Foram analisadas 13 colecfes aprovadas pelo PNIOB, 28 identificadas tanto a
presenca de atividades préticas, dentro de umsifetagdo previamente estabelecida,
como a area do conhecimento associada a essatadési Verificou-se que a maior
parte das atividades € do tipo ilustrativa (rediézapelos alunos com o objetivo de
comprovar um conteudo tedrico em estudo), possemdenpelo fato de tais atividades
apresentarem-se mais viaveis, dada a grande gadetite contelidos apresentada pelos
livros e/ou pela facilidade em sua realizacdo. Qua@nnatureza dessas atividades, a
area da biologia foi a mais favorecida. Isso padaraelacionado ao contexto historico
da criacdo da disciplin&iéncias e/ou com a falta de professores com formacéo
especifica para a area do ensindCiéncias,levandoprofissionais habilitados na area
da Biologia a assumirem a regéncia dessa disciplina

Palavras-chave: Livro didatico de ciéncias, atividades investigasiy atividades
praticas

Abstract

This study refers to the Science textbook for tleedBd Cycle of the Elementary
School. It was analyzed 13 collections approve®Ny.D 2008, and identified both the
presence of practical activities within a previgqusstablished classification, as well as
the area of knowledge associated with these aesvitt was found that most of the
activities refers to the illustrative type (perfadh by students in order to prove a
theoretical content under study), possibly becasisgh activities were more viable,
given the large amount of content presented bybibeks and / or the ease of its



accomplishment. For the nature of these activities area of biology has been the most
favored. This may be related to the historical eghtof creation of the discipline
Scienceand / or to the lack of teachers with specifianireg in the area of science
teaching, leading skilled professionals in the dmgl field to assume the regency of the
discipline.
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Introducéo

As atividades investigativas configuram-se como umgortante estratégia de
ensino para o processo de aprendizado dos alunasinSercédo no meio educacional
permite ao aluno uma postura mais ativa duranteocepso de ensino-aprendizagem,
deixando de ser simplesmente um observador da aptasentando-se, dessa forma,
como uma oportunidade para os alunos desenvolveem conhecimentos, assim
como uma abertura para novos saberes. (MOREIRXTe 1991; AZEVEDO, 2009;
GASPAR, 2003; GIORDAN, 1999).

Segundo Azevedo (2009), pesquisas mostram quargoifar de investigacoes
cientificas, ndo necessariamente realizadas emaldbio, os estudantes aprendem mais
sobre ciéncias e, quando ndo tém contato com edsmlonacabam com uma visao
deformada do que é a ciéncia.

Para essa autora, uma atividade pode adquirir udtecainvestigativo na
medida em que possibilita ao aluno ndo s6 a magaalou observacédo, mas também a
reflexdo, a discusséo, o questionamento, bem comesenvolvimento de habilidades
como argumentacao, interpretacao, analise de dadiws,outros fatores.

Esse tipo de atividade pode propor ainda a ideagéo de problemas usando
um pensamento logico e critico; a realizacéo dergbhsdes; a colocacdo de questdes; a
pesquisa em livros e outras fontes de informac&uanejamento de investigacoes; a
revisdo do que ja se sabe sobre a experiéncidizagio de ferramentas para analisar e
interpretar dados; a exploracéo, a previsdo epsés a questdes; e a comunicacdo dos
resultados (Bossler, Bossler e Freire, 2009).

Dessa forma, acredita-se que as atividades préitn@stigativas realizadas
tanto pelo professor, ou seja, atividades demdn&tsa quanto as atividades praticas
desenvolvidas pelos alunos ou por grupos de alutmmeam-se importantes, pois
contribuem com o desenvolvimento dos alunos, andib-os na apreensdo desses
conhecimentos (Sato; Magalhaes Junior, 2006).

Outro fator relevante numa atividade investigativa adequacao ao estagio de
desenvolvimento do aluno. Gaspar (2003), ao realimma sintese das idéias
vigotskianas em seu texto, mostra que as atividate®m respeitar a zona de
desenvolvimento proximal do aluno, ou seja, ndoedéanspor sua capacidade
cognitiva, e sim organizar-se de modo que o aluwss® atingir, gradativamente, um
patamar mais elevado ou mais abstrato a partir ukd eflete, contando com a
orientacdo de um participante mais experiente,ofepsor. Dentro desta organizacéo
situa-se, por exemplo, a linguagem, caracterizataocuma ferramenta de interacéo
que deve estar ao alcance de todos, possibilian@buno compreender o experimento.



Segundo Vidal (2000), essa centralidade da crianga relagcbes de
aprendizagem nao é recente e embora ja apareaesafgemas escolas no final do
século XIX, foi tida como inovacdo pedagodgica méida nos anos 1920, dando énfase
a aprendizagem em lugar do ensino. A partir decemi@ssou-se a oferecer aos alunos
situacdes em que ele pudesse elaborar seu pr@rér, ssubstituindo o “ouvir” pelo
“ver” (observar) e “fazer” (experimentacdo). Aléisso, o discurso escolanovista
descartava aspectos como a rigida reparticdo deit®mrelacionada a caracteristicas
“bioldgicas” do aluno, preocupando-se com o tengmicblégico” do interesse, ou seja,
com 0 momento em que o aluno sentisse vontaderdedsy.

A inclusdo da perspectiva investigativa na educagéatifica, foi proposta
como politica educacional nacional pela primeira nas reformas curriculares para o
ensino de ciéncias das décadas de 50 e 60. Tamne@foi desenvolvida pelo IBECC —
Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultdnpor meio de projetos incluindo a
traducdo de materiais didaticos produzidos nos EUWglaterra, que ja traziam em
seus livros atividades investigativas. Baseadoasesferenciais, os materiais didaticos
brasileiros passaram a ser elaborados de modmsntityr a idéia de que uma boa
abordagem cientifica no ensino de ciéncias deesvalver processos de investigagdo
(Trépia e Caldeira, 2009).

Para Raw (2000), isso foi possivel pelo fato derasB ter abandonado um
sistema centralizado e reprodutor de curriculosred didaticos, em que atividades
experimentais propostas apresentavam-se apenasurnanoconfirmacao dos contetudos
veiculados nos livros didaticos. A mudanca contubcom a inovacdo do ensino,
possibilitando aos alunos “redescobrir” o conhecitoe

Outro fator importante se refere ao pais estarapaes durante o periodo, por
um processo de industrializacdo e de urbanizacéterada e ainda manter alguns
aspectos do movimento educacional conhecido coneol&dNova, ja instaurado em
paises centrais como 0os EUA e paises europeuscaoeava 0 ensino ativo e
experimental como um processo importante para ensgetsimento da sociedade.
Neste modelo, o professor néo tinha mais o papehdemitir o conhecimento para que
o aluno o memorizasse. O conhecimento adquirido pkino passava a emergir da
relagao concreta estabelecida entre o aluno eobisasvacoes de objetos ou fatos.

Aléem disso, as atividades experimentais contavamm co apoio das
universidades brasileiras que iam surgindo, o @ecbm que esse procedimento de
ensino ganhasse mais forca. Assim, nas décadastesgo ensino de ciéncias nas
escolas passou a receber grandes incentivos govemteis (Marandino, Selles e
Ferreira, 2009).

Um dos incentivos foi a criacdo do Projeto de Mathdo Ensino de Ciéncias
(Premen), instituido pelo Ministério da Educacdo #8711, que tinha por objetivo
coordenar vérias acgfes relativas as metodologiansi@ao como desenvolvimento de
materiais didaticos na area de ensino de Ciéncitambém a preparacao do professor
no que se refere a pratica das experimentacoesieste@o as novas exigéncias impostas
pelas alteracdes curriculares (Nardi, 2005).

Atualmente, muitas pesquisas tém apontado as adiegdpraticas investigativas
como um recurso metodolégico capaz de contribuia pareensdo de conhecimento e
para o desenvolvimento mental dos alunos (Axt, 1894 adocdo de livros didaticos
por parte dos professores como um guia para reaizassa pratica escolar.



Entretanto, convém lembrar que mesmo contribuirmao @ processo de ensino-
aprendizagem no ensino de ciéncias, as atividaddisas ndo podem ser consideradas
como unico recurso a ser utilizado, muito menosaarsolucao de todos os problemas
dessa area de ensino. De acordo com Labura, Aeudadir (2003), assim como a
velha estratégia de ensino baseada na l6gica decddodo saber”, que privilegia a
audicdo em detrimento da fala, constitui-se em omtbdologia ineficiente, o uso de
atividades praticas em determinadas circunstan@agém pode ser considerado
ineficiente, pois muitas vezes essas atividades s apropriadas para trabalhar
determinados temas.

Para esses autores, pelo fato de o processo deoeasaprendizagem ser
altamente complexo, mutavel no tempo e envolvertipid$ saberes, a adocdo de
quaisquer que sejam os modelos, centrados no aunono professor, pode trazer
vantagens e/ou restricdes em determinados moméessa forma, sem fazer oposi¢ao
ou substituir um conjunto de regras, eles argumerdabre a importancia de um
pluralismo metodolégico em que todos os modelokcaaos em situagdes distintas,
podem ser igualmente considerados como enriquezedury processo de ensino e
aprendizagem.

Atualmente, segundo Trépia e Caldeira (2009), t@orradlo um aumento no
namero de publicagbes de trabalhos cientificosrerfes a pratica de ensino por
investigacao, estando isso relacionado tanto aeata deste tipo de ensino nas escolas,
assim como a presenca dessa perspectiva na forncagiiouada e capacitacdo de
professores, que vem divulgando a pratica de enmdnanvestigacdo. Segundo esses
autores, a retomada dessa pratica pedagoégicacgwaspublicas vem ocorrendo desde
o inicio da década de 1990, baseando-se, novamease,niciativas de reformas
curriculares que ocorreram tanto nos EUA, que tmiteamo enfoque levar “Ciéncia
para todos”, quanto na Inglaterra, cuja idéia eogpgrcionar o “Entendimento publico
da Ciéncia”. Em ambos 0s casos, 0 objetivo cerdral alfabetizar a populagao
cientificamente, de modo que todos compreendessemagCiéncia e a Tecnologia
associam-se a aspectos politicos, econbmicos &soci

Podemos observar essa retomada nos PCN (Parar@etrosulares Nacionais)
, orientacao oficial do MEC na qual se verificarageupagédo em criar condi¢cdes para
gue os alunos vivenciem o método cientifico, sugerique sejam trabalhadas nas salas
de aula atividades que envolvam observacoes, argagd®, interpretacdo, analise de
dados, questionamento, levantamento de hipdteses et

Na avaliagdo do PNLD (Programa Nacional do Livrodddico) — essa
preocupacdo também aparece. Embora ao longo dasvdécadas muitos oOrgaos
governamentais tenham sido criados para regulast@ge referentes ao livro didatico,
como as politicas publicas envolvidas, seu finaner@o, ou formas de producéo
editorial, a partir da década de 1990 foram tomaplavidéncias em relacdo a
necessidade de regular aspectos qualitatidos livros didaticos disponiveis no
mercado.

Com isso, 0 programa atual de livros escolaredNbDR iniciou em 1996 um
processo sistematizado de avaliacdo de livrosiioscpor varias editoras no que se
refere a qualidade do material didatico, indicarstonente aqueles considerados
aprovados para a escolha de professores e postenira e distribuicdo pelo MEC. A
importancia que as atividades experimentais alecangasse documento pode ser
observada em um dos seis aspectos que norteiaaliacdo das cole¢bes didaticas pelo
programa,Pesquisa, experimentacao e praticajo objetivo é avaliar proposicdes de



atividades que denotem o carater cientifico, coestijpnamentos, coletas de dados e
interpretacao.

Mediante as consideragcdes acima e levando-se eta qar grande parte dos
professores utiliza livros didaticos para apoiasspraticas escolares, o objetivo deste
trabalho foi investigar, em 13 colecdes de livradaticos de ciéncias aprovados no
PNLD 2008, propostas de atividades investigativas envolvessem a experimentacao,
realizadas pelo professor ou pelo aluno. Além difsiopesquisada a natureza dessas
atividades, ou seja, em qual campo das diferenmess ggue compdem o ensino de
Ciéncias (Geologia, Biologia, Astronomia, Fisica Quimica) essas atividades mais
aparecem.

Atividades investigativas e seus contextos escolame académicos

Por conta das caracteristicas particulares do xtntescolar, ha grandes
diferencas entre as atividades praticas realizada&scola e as praticas cientificas. Para
Marandino, Selles e Ferreira (2009), as atividapiggicas realizadas no contexto
escolar assumem caracteristicas peculiares querast diferentes das realizadas pelos
cientistas na medida em que apresentam limites:

- as atividades ndo sdo em si inventivas, e simodstrativas de outras
pesquisas ja realizadas;

- levam-se em conta apenas alguns aspectos maiaméts para fins de
aprendizado, uma vez que o tempo curricular é sgcasgeralmente ha um grande
namero de alunos envolvidos;

- N80 se exige 0s mesmos critérios de producateamsdgico-cientifica.
Munford e Lima (2007) ressaltam ainda que nbiante escolar:

- 0 principal objetivo ndo é produzir novos conhsmitos cientificos e sim
trabalhar com conhecimento cientifico ja “consalidla

- a infra-estrutura € bem mais limitada para raalizvestigacdes se comparada
com a dos cientistas, pois hdo contam com equip@senecursos tecnoldgicos e
materiais mais avancados;

- a equipe ndo € especializada nos assuntos gestigaem, em termos de
dominio de teorias e estudos que investigam.

Por outro lado, segundo Munford e Lima (2007), inasstigacOes feitas pelos
cientistas:

- leva-se em consideracao o estudo de relatossdgiisas de outros cientistas;

- a equipe é especializada nos assuntos que igaestem termos de dominio
de teorias e estudos que investigam.

- 0s procedimentos sdo complexos e sua elaboracAolve esforgo
significativo como, por exemplo, na realizacdo dseovacoes;

- h&d uma grande preocupac¢do em desenvolver teorias;
- hd um planejamento de estudos, selecionandamdaridiversas variaveis;



Entretanto, embora existam esses limites nas daties experimentais
realizadas nas escolas, levando-as a adquirirefigocac6es muito proprias, ou seja,
caracterizando-se como atividades exclusivamendéidas, elas ndo estdo desprovidas
de certo carater cientifico.

Conforme Marandino, Selles e Ferreira (2009), dediv contexto escolar o
processo de experimentagdo ndo pode apagar comple® o0s elementos
identificadores da acédo cientifica, uma vez quématlesta ser a base da explicacdo
didatica e ser um grande atrativo para a apreneiimags atividades praticas realizadas
dentro do contexto escolar conservam tracos tamcbabilidades; aprender a levantar
hipoteses, testa-las e refuta-las; elaborar quespienejar a investigacao; trabalhar em
grupo, algo muito importante na constru¢cao soaatonhecimento, etc.Dessa forma,
para a classificacdo das atividades aqui descritampu-se como referéncia as
definicbes dos autores Maria Cristina P. StellaAdevedo, (2009) e Maria Cristina C.
Campos e Rogério G. Nigro, (1999). As atividadessateradas foram:

Demonstrativas: Sao feitas com o objetivo de confirmar uma teanaseja, um
fendbmeno € demonstrado a fim de comprovar um cdatégorico ja estudado ou em
estudo. Sao atividades realizadas pelo professomipndo que o aluno desenvolva
algumas habilidades e que tenha contato indireto coisas novas — equipamentos,
instrumentos e até fendbmenos.

Experimentos ilustrativos: Atividades em que o aluno pode realizar e que
cumprem as mesmas finalidades das atividades démtbvess, ou seja, permite ao
aluno comprovar um conteudo tedrico ja estudadenoestudo.

Experimentos descritivos: Atividades que o aluno realiza e que ndo séo
obrigatoriamente dirigidas o tempo todo pelo prades Nelas o aluno tem contato
direto com coisas ou fenbmenos que precisa a@a@m ou ndo comuns no seu dia-a-
dia e ndo implicam na realizacéo de testes dedspét

Experimentos investigativos ou Laboratorio aberto:Atividades que exigem
grande envolvimento do aluno durante sua execuiéerem das outras por envolver
obrigatoriamente a solucdo de uma questdo por deetiscussao de idéias, elaboracao
de hipoteses explicativas e experimentos para-t&stdossibilitam ao aluno percorrer
um ciclo investigativo, sem, contudo trabalhar aesas de fronteira do conhecimento,
como fazem os cientistas.

Tipos de atividades praticas presentes nas colecdes

Os graficos abaixo apresentam os resultados obdttegés da analise das 13
colecdes didaticas de ciéncias. Esses resultadas fagrupados coletivamente em sua
totalidade, (nUmero absoluto) para cada uma dasssdo Ensino Fundamental e de
acordo com os elementos investigados.

No caso do primeiro grafico os elementos repredestaorrespondem aos tipos
de atividades. Ja no segundo grafico tem-se cdemeatos as areas do ensino de
ciéncias.

Optou-se pela abordagem geral dos resultados sbitids diferentes colecdes

didaticas uma vez que o objetivo ndo era analsdal@ividualmente, mas verificar de
um modo geral a proposicao das atividades.



No gréfico a seguir encontram-se o0s dados refegeate tipo de atividade
(demonstrativas, ilustrativas, descritivas e ingesivas) e a quantidade em que foram
encontradas nos livros das diferentes séries do&Rsindamental II.

Gréfico 1: Tipos de atividades presente nas diferées nas séries
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A partir da leitura dos dados acima, verifica-saraptodas as séries das
diferentes colecbes, a existéncia de um alto indécatividades ilustrativas, proposta
gue, comparada com a subsequente (atividades tdes)ti chega a ser quase cinco
vezes mais frequente.

Da mesma forma, observa-se que para qualquer umdifdasentes séries do
Ensino Fundamental as atividades praticas ilugtsitise destacam ao serem
comparadas com as descritivas, demonstrativas estigativas. Se levarmos em
consideracdo a soma da distribuicdo de todos os tip atividades por série veremos
gue as 53 e 83s séries concentram o maior nureepoogostas, especialmente estas
altimas.

De acordo com a classificacdo adotada para a eanéfise é o tipo de atividades
que o aluno pode realizar e que cumpre as mesmatidédes das atividades
demonstrativas, possibilitando ao aluno desenvalg@umas habilidades assim como
ter contato com equipamentos, instrumentos e fenése

A abordagem de atividades que exigem grande emweiwo do aluno durante
sua execucado, ou seja, as atividades denominadasstigativas”, que envolvem
obrigatoriamente a solucédo de uma questéo e otiwento de hipoteses, apresentaram
um resultado insignificante no que diz respeitouangidade de atividades, apenas 4
atividades nas 72 séries. JA4 as atividades deasrittm uma distribuicdo quase
homogénea para as quatro séries do Ensino Fundament



Com relacdo as atividades demonstrativas, ou sejaglas realizadas pelo
professor, verificou-se que ocorrem quando a adedpratica envolve algum elemento
gue possivelmente colocaria a integridade fisicaaldlmo em risco, ou seja, essas
atividades caracterizaram-se, em alguns casos,uplarar fogo, acidos, materiais
cortantes, etc.

Atividades praticas e sua distribuicio em diferente s éreas do
conhecimento

O préximo grafico corresponde a quantidade de d#tdes presentes em
diferentes areas do ensino de ciéncias (FisicamiQaj Biologia, Astronomia e
Geologia) e sua distribuicdo nas diferentes sélodsnsino Fundamental Il

Grafico 2: Atividades presentes nas diferentes arsado ensino de ciéncias
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Como se sabe, os PCN sugerem que as varias areastterimento, dentre elas
Astronomia, Biologia, Fisica, Geociéncias ou Geiglaga Quimica, localizadas dentro
dos quatro eixos tematicos (Terra e Universo, \@denbiente, Ser Humano e Saude e
Tecnologia e Sociedade), devem ser abordadas nas @& Ciéncias por meio de
atividades que possibilitem aos alunos explorardereshtes materiais, despertando a
curiosidade, a interacdo, a busca de reflexdonges@mento e construcdo de idéias, o



contato com as diferentes explicagbes sobre o muwsldendmenos da natureza, as
transformacdes produzidas pelo homem etc., comdbupara formar alunos com
capacidade de analise critica, capazes de expeseatunicar suas idéias etc.

Durante a analise das colecbes observou-se quesadgiiores procuram basear-
se nas propostas sugeridas pelos PCN para elamosaes obras. Tal fato € constatado
no manual do professor, no qual se destacam frese®: “De acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais” ou “Reformulddoacordo com os PCN”. Além
disso, em alguns casos essas mensagens aparecpmpna capa dos livros das
colecoes.

Foi constatado, também, que existe uma quantidaxgideravel de atividades
praticas, um total de 470, somando todas as atiegldas 13 cole¢Bes. Entretanto, pela
analise dos dados acima (grafico 2), verifica-se daterminadas areas quase nao
aparecem ou até mesmo ndo aparecem, como é o @&agpldgia, em determinadas
séries do Ensino Fundamental.

Das areas que compdem o ensino de ciéncias, agidioi a que trouxe uma
maior quantidade de atividades, num total de l&guiida das areas da Quimica e Fisica
respectivamente. As é&reas da Astronomia e da Geolé@ram minimamente
representadas, comparando-se com as anteriores.

Observa-se nas propostas de atividades praticasjsééncia de uma maior
abordagem de contetdos de determinadas areas imedéd de outras, indicando uma
possivel relacdo ao contexto historico da discpiéncias.

De acordo com Macedo e Lopes (2002), fins educa@ansociais suscitaram a
criacdo dessa disciplina de maneira integrada, Ipaa o objetivo de oferecer aos
alunos que ndo chegavam ao fim do ensino secunaldoiomacéo basica em Ciéncias.
Ou seja, ndo sera exclusivamente na histéria dsotidacdo dos campos de referéncia
(disciplinas cientificas/académicas) que podereerasontrar as explicacdes para o
surgimento e consolidacao da disciplina CiénciaguB8do essas autoras, pelo fato de
as disciplinas cientificas especificas incorporagganas os requisitos exigidos pelos
cursos superiores elas se distanciavam dos inésress alunos, que se preocupavam
mais em entender o mundo natural no qual viviansimAsa disciplina Ciéncias como
uma disciplina integrada teve como mecanismo hegitior a idéia de sua utilidade
social.

Com isso, em 1931, a Reforma Francisco Camposairam sua legislagéo, a
idéia de que a disciplina ciéncias deveria fornem®s alunos uma nocéo geral dos
fendbmenos da natureza e das suas aplica¢fes neotidiana, desenvolvendo o habito
da experimentacdo e da observacdo dos fendbmenosisah imaginacao, o raciocinio
e a habilidade de operacdes praticas. Além dista, reova disciplina deveria propor
meétodos rigorosamente cientificos, sem restringiasima Unica area integrante dessa
nova disciplina. Neste caso, o vocabulario técrécoientifico ganhava uma maior
notoriedade.

Foi assim, ainda segundo essas autoras, que aplidigciCiéncias se
institucionalizou e passou a fazer parte do cuoiascolar. Observou-se que a
unificacdo via método cientifico da disciplina Gi&xs ndo se apresentou como um
mecanismo tdo forte na institucionalizacdo. Isso dem que a integracdo nao se
consolidasse sob esse ponto de vista, de modo Biodogia, por ser considerada a area
mais apta a dar conta das respostas e questoesmprdd mundo natural e por ser,



dentre as outras ciéncias, a mais completa e campt@aracteristicas apresentadas
como uma superioridade, assumisse a incorporacaoutias disciplinas cientificas.

Somado a isso, tem-se a criacdo de projetos, eadagseguintes, visando a
producdo de materiais didaticos para subsidiarsmerde ciéncias, sob orientacdo de
instituices nacionais do Ministério da Educacéaesith, segundo Nardi (2005), foi
desenvolvido, por exemplo, o projeto “Iniciacaor@itca’ para a producéo de kits para
0 ensino de Fisica, Quimica e Biologia, destinaal@unos tanto do curso primario
quanto do curso secundario.

A partir desse ponto de vista, acredita-se que istéexcia de uma maior
abordagem de contetdos de determinadas areas @metéd de outras, no que se
refere as atividades praticas investigativas, @stacionada ao fato do mundo natural,
dentro da disciplina Ciéncias, ser compreendideresaslmente em seu enfoque
biolégico. Pode-se dizer também que além dos fatorencionados acima as areas da
Astronomia e Geologia, comparando-se com as dearaas — Quimica, Fisica e
Biologia — ndo apresentaram tantas atividadescasapelo fato de o ensino de ciéncias,
ao longo de varias décadas, ser subsidiado porriaiatdidaticos ligados sempre a
essas trés disciplinas.

Consideracdes finais

Verificou-se a presenca de grande quantidade deadies praticas nas cole¢des
didaticas analisadas, com namero consideravel idelades do tipo ilustrativas, em
comparacao com aquelas de tipo descritivo e p@ahtipnte com as denominadas
investigativas, mais raras. Isso pode significaraumenor exigéncia de atividades
envolvendo a reflexdo e a abstracédo por parte Wo®sa Ou seja, observa-se que as
propostas sugeridas permitem que sejam desenvehddanas algumas habilidades
com os alunos e que 0s mesmos tenham contato t;mdo@m equipamentos,
instrumentos e até fendmenos. Até mesmo em séassavancadas, como € o0 caso da
82 série, as atividades ilustrativas sdo mais é&eftgs.

Essa predominancia pode estar relacionada ao éats @tividades ilustrativas
nao demandarem tanto tempo durante o processo alexacucdo, e mesmo pela
facilidade em sua realizacdo, uma vez que ndo mexige grande envolvimento dos
alunos como, por exemplo, na elaboragdo de perguhijaoteses etc. Tendo isto em
vista, é possivel afirmar inclusive que as ativeladom esta caracteristica apresentam-
se mais viaveis, uma vez que ha uma grande qudatide conteidos a serem
abordados nos curriculos oficiais e no propriooliwidatico. A predominancia de
atividades ilustrativas pode também apontar pai@ativas editoriais cujo objetivo
seria oferecer apoio a realizacédo de atividadescpsaexequiveis, levando em conta o
contexto escolar atual, muitas vezes sem recudeguados. A grande quantidade de
atividades ilustrativas também pode estar ligadéatmde ndo haver professores com
formacdo integrada, ou seja, professores com fd@matas diferentes areas do
conhecimento associadas a discipiZiéncias.Dessaforma, as atividades ilustrativas,
por terem um encaminhamento mais simples, n&o dmam maiores
aprofundamentos por parte dos professores. Sacatndis que s6 poderiam ser
confirmados a partir de outros estudos.



Tendo em vista as recomendacdes de Laburu, Arrdddadie (2003), em direcéo
a um pluralismo metodologico, pode-se argumentar Lpria também desejavel, para
promover a efetividade do ensino de ciéncias, gagdo de uma maior diversidade de
praticas investigativas nos livros didaticos, nd#mda classificacdo aqui proposta ou
ainda mediante outros tipos de atividades, mantendadtério da exequibilidade em
quaisquer condi¢des de ensino (utilizando matedi@ibaixo custo, por exemplo). Essa
questao se torna ainda mais relevante ao levaroata @ grande importancia do livro
didatico no ensino de Ciéncias, que muitas veza®senta o Unico material de apoio
para o professor do Ensino Fundamental.

Outro aspecto analisado nos livros didaticos fonadureza das atividades
praticas, ou seja, a sua ligacdo com as diferéress do conhecimento (Quimicas,
Fisica, Biologia, Astronomia e Geologia), com predwncia de atividades na area de
Biologia. O contexto histérico da criacdo da diBogCiéncias estudado por Macedo e
Lopes (2002), indica que a presenca de uma qudstidansideravel de atividades
praticas ligadas ao campo da biologia esta relademrao fato de o mundo natural,
dentro da disciplin&iéncias ter sido compreendido essencialmente em seu @afoq
bioldgico. Pode-se dizer que, como observado agolalesse trabalho, a existéncia de
uma maior quantidade de atividades praticas inyatstas numa determinada area esta
ligada tanto ao contexto histérico da criacdo daipliinaCiénciasquanto a criacédo de
projetos por parte de 6rgaos do Ministério da Edaicaisando a producdo de materiais
didaticos para subsidiar as préaticas do ensiniéecias Isso poderia explicar a menor
quantidade de atividades nas areas de Geologiatrendmia e a énfase dada a
producdo de materiais ligados ao ensino de FiQiganica e Biologia.

Podemos destacar também, com base nessas autmaségfase das atividades
praticas na area biolégica pode estar ligada aodatndo existéncia de um corpo de
professores especifico para a area do ensir@iéieias o que possivelmente levou os
profissionais habilitados em uma das ciéncias dfieréecia (no caso, a biologia) a
assumirem esse campo profissional. Esse direciatam@ode acarretar um
desequilibrio nos temas tratados no ensino de ie®re uma fraca integracdo na
abordagem de aspectos dessas ciéncias.
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