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Resumo

Este artigo apresenta as percepcoes iniciaisldnesados anos iniciais da rede Municipal de
ensino da cidade de Ponta Grossa em relagdo abat@sttecnoldgicos do seu cotidiano. O
objetivo do estudo foi proporcionar aos alunos atiabetizacdo cientifica e tecnoldgica,
numa abordagem CTS (Ciéncia, Tecnologia e Soci¢dpaeindo do eixo tematico Recursos
Tecnologicos proposto pelos Parametros Curriculdeesonais na area de Ciéncias. O estudo
foi realizado com dezesseis (16) alunos do 2° ang°cticlo. Os dados foram coletados por
meio de questionarios com questdes abertas. €amis;Oes serviram para nortear o trabalho
do professor desenvolvendo propostas de ensinctadasl para a construgcao de
conhecimentos relevantes a ciéncia e a tecnol@gaesultados evidenciaram que os alunos
em sua maioria desconhecem as implicacbes socai€i@hcia e da Tecnologia sendo
necessario proporcionar uma alfabetizacao cieatéitecnolégica desde tenra idade

Palavras- chave: Ensino de Ciéncias, Ensino Funaamné, Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnologica.

Abstract

This article presents the students' initial perioggst of the early years of the municipal school
of Ponta Grossa in relation to the technologicafaats of everyday life. The study objective
was to provide students with a scientific and tedtbgical literacy, an approach STS
(Science, Technology and Society), starting fromrttain theme proposed by the Technology
Resources in the National Curriculum Science. Ttheyswas conducted with sixteen (16)
2nd year students of the 2nd cycle. Data were deliethrough questionnaires with open
questions. Such perceptions were used to guidevdhle of developing proposals for teacher



education, aimed at building knowledge relevantsteence and technology. The results
showed that students mostly ignore the social iagibns of science and technology is
necessary to provide a scientific and technoloditsahacy from an early age

Keywords: Science Education, an Elementary Education, 8tierand Technological
Literacy.

Introducéo

A Ciéncia e a Tecnologia trazem consequéncias pasaciedade e para o meio
ambiente. O professor juntamente com a sua turreaisar abordar temas curriculares
pertinentes, que fazem parte da vivéncia de sausosle, a partir dai, desenvolver um
trabalho relacionando a ciéncia e a tecnologias sapactos, suas vantagens e desvantagens.

Segundo a (UNESCO, 2005, p.2):

Se é indiscutivel a importancia da ciéncia e texgial para o desenvolvimento
econdmico e social do pais, é preciso reconheaeqtie os condicionantes desse
desenvolvimento estdo uma educacdo cientifica dalidade nas escolas; a
formacéo de profissionais qualificados; a exist@mg universidades e instituicdes
de pesquisas consolidadas; a integracdo entredagio cientifica e tecnoldgica e a
producdo industrial; a busca de solucdo dos grgreblemas sociais e das

desigualdades

Na medida em que se busca na escola a compreems@mltoecimento cientifico, de
suas condi¢des de producédo e utilizacdo, faz-sese@do possibilitar a interacdo dos alunos
com os elementos cientificos e tecnologicos da sidal. Valg2009, p.14) ressalta:

Uma Educacado Cientifica devera comecar desde tdade, desde a pré-escola,
cultivando a curiosidade da crianca corporificadaimsistente por qué? infantil

que, em mais de uma vez, tem colocado muito paiiecoreducador em situacéo
dificil. Entendo que a crianga nasce com o desejeahhecer o mundo e que a
escola “mata” a natural curiosidade infantil com ensino pobre e defasado muito
aquém das necessidades e interesses dos jovens.

Os saberes que os alunos trazem para o espacarge@aisam ser valorizados, caso
contrario, as experiéncias trazidas por eles pa@leceerdo descartadas. O importante seria
que tais saberes fossem reconhecidos como relevante

Em sala de aula, as pesquisas, em seu conjuntsare modificar os processos de
ensino e de aprendizagem dos conteudos cientifi@oassot (2004) questiona o papel da
escola diante dos saberes populares, a escola pigabhzando os conhecimentos cientificos
deixando de lado o saber popular que se encorlga imserido.

Estudos internacionais demonstraram a precaried@@elucacao cientifica no Brasil.
O baixo indice de desempenho dos alunos nessabé@macomo a formacéo recebida pelos
professoresSegundo dados da UNESCO (2005, pp.2 e 3):

Estudos mostram que essa formagdo € muito tedrcanpartimentada,
desarticulada da pratica e da realidade dos aldwsssm, os professores tém muita
dificuldade em transformar a sala de aula e cnmortonidades de aprendizagem

interessantes e motivadoras para o estudo de @&nci



Buscar aprimoramento € de suma importancia pam@balho do professor, resta saber
se isso realmente acontece.

A presenca da ciéncia e da tecnologia em nossaapidsentam muitas questbes que
merecem discussao, pois o desenvolvimento ciemtd#idecnoldgico tem repercussdes na
sociedade. A escola nesse cenario ndo pode igiabaranco e ndo pode continuar aceitando
que grande parte da populacdo ndo receba formagdaifica e tecnoldgica de qualidade,
pois isso s6 tendera a agravar as desigualdadepaidp ficando atrasado no mundo
globalizado. E preciso investir na educacgio cieatipara que a populacdo possa ficar
preparada para receber de volta a cidadania edaitpridlade, de forma a melhorar as suas
condicdes de vida. (UNESCO, 2005, p. 2):

A forma como a ciéncia € contemplada nas escotaslosneutra, desvinculada da
sociedade, ignorando temas atuais e potencializémduapel do cientista como produtor
isolado de conhecimentos sempre benéficos para naariidade”, (NASCIMENTO e
LINSINGEN, 2006, p.82) ndo contribui para a efgtéta de mudancas sociais, pois as
tecnologias que fazem parte do cotidiano ndo sétrase Infelizmente com tanta tecnologia
presente nas nossas vidas, muitos problemas cantiexistindo, a utilizacdo da tecnologia
para ameniza-los ou até mesmo extingui-los acabdosgusoria. O professor consciente,
precisa tornar acessivel esses conhecimentos neeqrefere as tecnologias para que o seu
aluno também possa refletir sobre essas questdes.

Assim devido a relevancia de se considerar os ssalmévios dos alunos visando
integra-los de maneira critica e reflexiva aos eddos cientificos das aulas de Ciéncias
possibilitando uma alfabetizacéo cientifica e téagica é que realizamos este trabalho onde
se buscou obter as percepcdes iniciais dos aluna®lacioaos artefatos tecnoldgicos que
possuem em suas casas. Salienta-se que esseslgiiindaais da dissertacdo de mestrado do
Programa de POs-Graduacdo em Ensino de Ciéncia caolbgia da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana campus Ponta Grio3$ePR-PG), cujo tema é o Ensino de
Ciéncias nas séries iniciais sob a otica CTS.

Coleta de dados e analise dos resultados

Visando obter as percepc¢des iniciais dos alunos ath@s iniciais sobre algumas
tematicas que envolvem o ensino de Ciéncias reaeoum estudo exploratério. O
instrumento de coleta de dados foi um questioréio perguntas abertas aplicadas em uma
turma do 2° ano do 2° ciclo, ou seja, uma 42 skrieede municipal de ensino da cidade de
Ponta Grossa, composta de dezesseis (16) alun@n®a saturar os alunos, as perguntas
foram realizadas em blocos de dois (2) e em difeyetites A fim de salvaguardar o
anonimato dos alunos utilizou-se nomes ficticios paapresentacdo dos dados.

O questionario continha doze (12) perguntas asstrldiidas:

1. Em sua opinido, o que é ciéncia?

. Em sua opinido, o que um cientista faz?

. Em sua opinido, como é um cientista?

. Em sua opinido, para qué os cientistas deseswopesquisas?
. Em sua opinido, por que tem que ter cientistamando?

. Em sua opinido, o que os cientistas falam éagk®
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. Vocé ja viu um cientista? Onde?



8. Em sua opinido, o que é Tecnologia?

9. Vocé poderia dizer, quais séo as tecnologiaygo@ tem em sua casa?
10. Em sua opinido, o que as tecnologias precisamfpncionar?

11. Vocé acha que as tecnologias séo Uteis ouaracap pessoas? Por qué?

12. Em sua casa quando um equipamento nao temutialade o que é feito com
ele?

Para atender aos objetivos e para melhor compreelesseu contetdo os dados foram
separados em unidades de significado, primeiroiderado-se as concordancias e depois as
discordancias. A partir dos dados fornecidos palosos foram elaboradas trés (3) categorias
de andlise.

1. A Ciéncia e o Cientista.
2. Concepcao de Tecnologia e identificagdo das m&sm
3. Lixo Tecnologico

Tais categorias serdo abordadas no decorrer desd®.sA concepcao inicial dos
alunos sobre Ciéncia e sobre cientista comp0s raepa categoria deste estudo e que
passaremos a relatar.

A Ciéncia e o cientista

A primeira categoria buscou saber quais seriameasepc¢des iniciais dos alunos
participantes desse estudo em relacdo a Ciéncizieraista.

A maioria dos alunos (treze), relacionou a ciémam estudo, descoberta, pesquisa,
conhecimentos, tecnologia e experiéncias. Na faldldrcos ficou evidente essa relacdo da
ciéncia com a pesquisdCiéncia pesquisa coisas interessantes” e tambéndeaFred
“Ciéncia € uma matéria, sobre o0 mundo e pesquisa”.

As respostas apresentadas nesse primeiro quesaot@nevelaram que a maioria dos
alunos apresenta uma concepc¢ao baseada no sengm.contonceito de que a ciéncia esta
associada a pratica de fazer experiéncias, asslocemma area de conhecimento pode ser
observada na resposta de Lal@€éhcias € uma matéria que se aprende sobre mistdea
agrotoxicos que os cientistas usam”.

Os alunos apresentaram, em seus registros, qée@actrabalha com tecnologia, com
células do corpo humano, com lampadas, com a zatuButo expressdiFaz lampadas”e
Jonas‘Ciéncia é que estuda células do corpo humarbis ndo souberam opinar. Um nao
respondeu.

As ideias que eles possuem e que vao construipastia de vivéncias e experiéncias
com outras pessoas se refletem no interior dadsakula. E 14 que toda a sua curiosidade,
angustia, expectativa acaba aflorando, mas parasgaecorra, depende da postura adotada
pelo professor, ouvindo o que os alunos tém a.dizer

Nos registros a maioria demonstra um conhecimeagedlo no senso comum o que
vem ao encontro com que Teixeira (2005, p.82) afirm

O conhecimento do senso comum ou popular é aquelquirao
assistematicamente, através das experiéncias @& @dmpde as experiéncias



empiricas, o modo comum, natural, espontaneo, nftiéec e ametddico de
aquisicdo de conhecimento, no contato rotineiro@asional com a realidade

Os alunos possuem esse saber adquirido em suasciasé experiéncias e
observacdes que emergem do seu cotidiano. Assingxpessarem suas opinides elas
estavam baseadas nas suas experiéncias e observagdas vezes transmitidas de geracao
em geracao.

Aproveitando as respostas dos alunos o professde pnstigar, proporcionando
espaco de reflexdo e discusséo. Bi2#08, p.50-51) afirma que:

Uma resposta estimulante poderia levar o alunceupar a resposta junto a seus
colegas, envolver a familia, procurar em livrospfolar novas hipoteses, atitudes
gue sdo muito positivas, deixando para depois destaento de investigagdo dos
alunos a sistematizacdo do trabalho desenvolvidmupando aferir as respostas
encontradas, realizando, com os proprios alunos simtase dos conhecimentos
alcancados.

Assim o professor reconhecendo os conhecimentosedso comum, permitindo a
busca de respostas pelos alunos, podera possibdacos de discussdes em suas aulas.

Quando a pergunta procurou saber o que um cierfagtaos registros também
apontaram que um cientista faz experiéncias, psasjurobds, descobertas e que trabalham
com tecnologia. Assim, onze apontaram que os stastifazem descobertas e pesquisas,
como colocou BraiaHlJm cientista pesquisa tudo que é coisa”.

Trés registraram que eles descobrem coisas besdfa@a 0 mundo. Como Lais:
“Descobre as coisas novas que podem ser muitq dessobrem as curas para as doencas,
Francis: “Fazem invencglOes e pesquisas para melleoraundo, tipo carros que nao sao
poluentes”.

Um associou com a tecnologia e afirmi@wuabalha com tecnologia”(Marcos) e um
associou o trabalho de um cientista com pintuiseté registroti Cientista faz pintura”.

A maioria dos alunos (onze) registrou que o tratak um cientista esta associado a
descobertas e pesquisas, isso se reflete nos desanimados que 0s mesmos acabam
assistindo, onde os cientistas desenvolvem forneutagacoes.

Todos os alunos descreveram um cientista como sendluco, inteligente,
pesquisador e usando roupas especktgian expressou: “Com roupa branca e biruta”.
Guto contribuiu*Magro, maluco, cabeludo e moreno”.

Percebe-se que as impressdes que eles possues @d® s80 transmitidas pela TV,
que possui um papel influenciador pois, nos deseahonados, o perfil de todo cientista €
apresentado como aquele que possui 0s cabelosadospum aspecto de “louco”, usando
um guarda-p6 branco e luvas.

Alves (2009, p.9) contribui com essa afirmacéo crao a atencdo para as imagens
que aparecem na TV sobre a Ciéncia e do cient®s.agentes de propaganda ndo sao
bobos. Se usam tais imagens é porque sabem quesdaasficientes para desencadear
decisbes e comportamentos”.

A maioria (onze) respondeu que os cientistas debesm pesquisas para ajudar as
pessoas, como sendo algo benéfico para as pe&ua® isso, Douglas afirmotPara
ajudar as pessoas’Lais também contribuidEles descobrem as curas, sem eles estariamos
muito doentes”Fred enfatizou:Para ser mais desenvolvido o mundo e melhor”.



Outros (quatro) registraram que 0s cientistas isgmitantes para darem informacoes,
pesquisar e inventar. Assim expressou Brdi8me: ndo tivesse cientista a gente ndo saberia
tanto”. Um expressou que o mundo precisa de cientB&ma ser professor de ciéncias”
(Rosana).

Observa-se que os alunos consideram que a pesgaisgada por um cientista so
trara beneficios. Essa € a viséo linear/tradiciojp@ € veiculada, passada para a populacédo
em geral que acaba acreditando que a pesquis#iceesempre trara beneficios.

Para se promover uma ACT se faz necessario rongereassa concepcao linear,
fazendo que os alunos percebam a ndo neutralidadiéntia, que ela pode ser tanto benéfica
guanto maléfica.

Em relacdo a importancia do cientista, as respoafamtaram que eles séo
importantes porque fornecem informacoes, ajudapessoas, fazem pesquisas e descobertas.
A maioria (quatorze) relacionou a sua importanaan cpesquisas e descobertas. Como
contribuiu JonasPara fazer pesquisas”.

Um contribuiu que seria para ajudar as pessoa @gfistrou:“Para ajudar as
pessoas e eles sdo muito importantésh ndo respondeu.

Essa visdo que o cientista s6 faz pesquisa pazartteeneficios para a populacéo
segundo Alves (2009) é necessario desmistificas, paientista virou um mito. “E todo mito
€ perigoso, porque induz o comportamento e iniperssamento”. Assim, se faz necessario
“acabar com o mito de que o cientista € uma pegs@apensa melhor que as outras”.
(ALVES, 2009, p.10 e 11)

Dessa forma, quando os alunos registraram que emtista € uma pessoa importante
para a sociedade, a visdo que eles possuem € dautonalade. Mas devemos ficar atentos a
esse mito, que vé o cientista como uma pessoaensapnelhor e que nos libera da fungao
de pensarmos.

Em relacdo ao discurso de um cientista, oito al@xpsessaram que o que eles falam
se apresenta como verdade. Para L&is, porque eles estudam muito antes de falart
nao soube responder. Para CafNéo sei se eles falam a verdadeCinco afirmaram que
nem sempre, conforme o registro de Braidem sempre eles falam a verdadeDois
afirmaram que né&o falam a verdade.

Esse levantamento nos mostra que, para metadduwhos,ao que os cientistas falam
sdo verdades incontestaveis. Isso mostra que nesajpssuem uma visdo ingénua do que
vem a ser a ciéncia, bem como o trabalho de untisti@nisso é fruto de uma visédo
linear/tradicional que predomina na sociedade. Bata apresenta reflexdes sobre as suas
consequéncias socioambientais. Porém a outra mdgatlema parece ndo estar convencida
das verdades absolutas dos cientistas. Emboraenfan sabido explicar porque achavam
iSS0.

E importante que eles percebam, conforme saliehés<dt (2004, p. 256)a “marca
da ciéncia de nossos dias é a incerteza”. Os almnapsbros dessa sociedade precisam ter
clareza de que o discurso de um cientista, hofe per contestado posteriormente.

Quanto a ja terem visto um cientista, oito afirmague ndo. Como registrou Carla:
“Nunca”. E um colocou apontou que ja tinha visto na escmbae tinha estudado. Guto
contribuiu: “Ja vi sim na minha escola’E sete que tinham visto em TV. Assim como
registrou Meri:*Sim, na TV”. A maioria dos alunos nunca viu um cientista pesseate, 0s
alunos acabam conhecendo por meio de desenhosdasima



Os registros demonstraram que a maioria dos almdostem contato com um
cientista, nunca presenciaram, sendo ele uma pdstaate da sua realidade.

Concepcéao de Tecnologia e identificagcao das mesmas

Quando a pergunta buscou saber o que seria Te@obogaioria (dez) associou-a
com coisas automaticas e eletrbnicas, ou sejdetatas tecnoldgicos. Conforme a resposta
de Jonas:Coisas avancadas”Carla expressouTecnologia € de escutar e ver eu ach®s
demais (seis) ndo souberam opinar.

Em relacdo a questdo: Quais sédo as tecnologiagagseem em suas casas? Todos 0s
alunos responderam em seus registros algum tipeleteodomeéstico, como: radio, TV,
computador, DVD, celulares, geladeira, micro-ondagre outros. Como afirmou Lucas:
“TV, radio, geladeira, computador” e Braian: “For@étrico, micro-ondas”.

Vale (2009, p.9) contribui “Ciéncia e Tecnologanstituem realidades por demais
presentes na vida diuturna: qualquer aparelhooél@tnéstico reine em si, conhecimento
cientifico articulado a solugbes técnicas”. Os atufazem parte de uma geracdo marcada
pelo avanco cientifico e tecnologico, em seus lakes convivem com essa realidade. Porém,
sera que esse convivio com todos esses aparatmdogicos é feito de maneira consciente
sobre as implicacdes sociais que podem ocasionar?

Apds, com o objetivo de saber as concepgdes igidiaé alunos sobre o tema energia
(as formas e as fontes de energia), lancamos anseguestionamento aos alunos: O que as
tecnologias precisam para funcionar? A maioriaalosos (doze) associou a funcionalidade
do artefato com a energia elétrica, que é a quet@he mais contato.

Para saber a utilidade das tecnologias que possharsuas casas a maioria, (dez),
considera que os artefatos existem para facidjadar e melhorar a vida das pessoas. Assim
expressou LucasPara facilitar o nosso dia a dia”. Para Braian‘Para facilitar o trabalho
das pessoas’Cinco afirmaram que seria para usar, como comelteri: “Para utilizar”.

Um registrou que servia para pesquisar. Janetessqu‘Para pesquisar algumas coisas”.

A maioria dos alunos considera que um artefatootégico serve para facilitar a vida
das pessoas, evidenciando mais uma vez o mitoiaza da tecnologia. Linsingen (2007,
p.15) argumenta que a tecnologia esta relacionada automoveis, com a TV, predios,
remédios, todos os artefatos que os humanos pnoduze

Mas ndo sdo os objetos em si que sdo “a Tecnologi®s sdo produtos da
Tecnologia, ou seja, os resultados decorrentesrderade de relagdes humanas e
ndo humanas (reline aspectos organizacionais, éé¢isiaciais e culturais) que faz

com o0s objetos se materializem e adquiram reles&nealor

Esse autor afirma que esses artefatos carregansi,emteresses, idiossincrasias,
limitagdes constituidas historicamente, valoregrd@os dominantes e estao “impregnados de
humanidade e se constituem como politicos”. (ibidertb)

Assim, a Ciéncia e a Tecnologia ndo podem ser bielze desarticuladamente da
sociedade. Enquanto a Ciéncia busca a compreewnsaaivkrso, a Tecnologia emprega o
conhecimento cientifico para manipular a natur&zealaro que a Ciéncia moderna depende,
fundamentalmente, dos avancos tecnoldgicos, contbomes equipamentos, computadores,
entre outros recursos, para que o0s cientistas gamsbbservar, cada vez melhor e mais
profundamente, os mistérios do universo. Mas, tamtdlecnologia como a Ciéncia



constituem-se em atividades humanas e avancam eepres em beneficio da sociedade,
alterando assim, o comportamento das pessoas.

A velocidade do avanco tecnoldgico é surpreendergese impacto acaba afetando
todas as pessoas. A escola, diante desse cenatio,sendo convidada a ofertar um
conhecimento cientifico e tecnologico a todos as@d, nos mais variados niveis de ensino.
Nos anos iniciais o desenvolvimento desse conhe&toné fator decisivo. Amabis (2009,
p.155-156) contribui:

Nos dias de hoje, o conhecimento cientifico afetaall forma nossas vidas que é
imperativo que todas as pessoas educadas tenhtntempreenséo da natureza e
dos processos da ciéncia, e conhecam o0s prin@paiscos nas diferentes areas
cientificas de modo a poder aplica-los com sabad@ompreender como a ciéncia
€ organizada, sua natureza, seus alcances e mugdes auxiliam os cidadaos
nas tomadas de decisdo em uma sociedade tecnofdggaolocam em posicédo de
influenciar que recursos publicos a nagdo deve indesta producdo de
conhecimento cientifico e a seus desdobramentosltegcos.

Promover o desenvolvimento desse conhecimento aodoc avango cientifico e
tecnolégico € de suma importancia, pois esse avaatgacteristico da modernidade esta
ocasionando uma crise social e ambiental. O ed¢ileida das pessoas destruindo 0s recursos
naturais estd gerando problemas ambientais quenafatiretamente as suas vidas,
necessitando de uma educagdo proporcione uma AT cquceba o0 posicionamento
reflexivo e critico perante esses problemas.

Nesse sentido se faz necesséario buscar reflexdes as implicacdes sociais que o
avanco cientifico e tecnolégico pode ocasionar. UWlassas consequéncias negativas é a
qguestado do descarte dos artefatos tecnolégicosapueubstituidos, com frequéncia, nos lares
dos alunos, se constituindo em lixo tecnoldégico.

Lixo Tecnoldgico

Com a crescente substituicdo dos artefatos tedook)gaumenta a quantidade de lixo
que se constitui em uma dos problemas da socieatadd Existem varios tipos de lixo
tecnolégico como: os eletrbnicos em geral, celslammputadores, telefones celulares,
cartuchos de impressoras, lampadas, pilhas e &mtPara cada tipo de residuo que cada
artefato tecnologico possui € necessario uma astrylara o seu tratamento, que a maioria
das cidades néo dispde. Segundo Carebvsd. (2007, p.4) “No Brasil, grande parte destes
residuos é destinada em aterros sem estrutura abequesultando, desta forma, na
contaminacgéao de solos e agua nas proximidadessddsteos”.

O ideal seria que empresas especializadas recethegsses materiais, mas como
existem diferentes tipos de materiais, eles pretisar desmontados para, posteriormente,
serem vendidos, o que dificulta o interesse de esast

N&o é de hoje que a crise socio-ambiental é alwtisbeissées. Dessa forma, cabe aos
professores envolvidos no processo educativo prematividades em prol dessa temética
possibilitando aos alunos uma reflexdo critica énpb discussdes procurando promover
uma conscientizacao cientifica e tecnolégica.

Se ensina nomes cientificos de agentes infeccmposcessos de desenvolvimento
das doencas, mas ndo se reflete sobre as condipGess que determinam a
existéncia de muitos desses agentes em determimadasnidades. Da mesma
forma, se ilustra exemplos do cotidiano de proceskd separacdo de materiais



como catagéo, mas ndo se discute os determinaagesansequéncias do trabalho
desumano de catadores em lixdes do Brasil (SANROSY/, p.4).

A separacao de lixo reciclavel como: plastico, wigrapel e metal ja é uma realidade
vivenciada por alguns alunos, pois fazem a separdeéses materiais reciclaveis em suas
casas e 0s entregam para catadores que passana®wilas, fazendo a coleta. Mas qual o
destino dado aos artefatos tecnolégicos quandga@mais utilizados?

No estudo questionamos os alunos sobre: o que famema geladeira, celular,
liquidificador, fogdo, batedeira, TV que ndo témisnatilidade em sua casa? Nove alunos
afirmaram que jogam no lixo comum, como se obseaveesposta de Regirfdogo fora”;
cinco responderam que vendem para alguém ou erncamimpara o ferro velho, como
enfatizou Giliard:“Jogo la no ferro velho”; um aluno afirmou que manda arrumar ou
conserta: “Mandava arrumar” (Jenifer) e um que asadeles eles fazem doacédo, como se
observa na resposta de Frddlamos para as pessoas que precisam”.

A rapida evolucdo dos artefatos tecnolégicos eséinmuconsumismo e aumenta a
guantidade de lixo tecnoldgico gerando, cada veis,masiduos, que pela facilidade nos
precos baixos leva o consumidor a troca-los simpdese. Muitas vezes, o conserto nao é
vantajoso.

Importante ressaltar aqui, a questao do consumi@s@lunos, fazendo parte de uma
geracdo movida pela compra, precisam ser constaeiois em relacdo a esse problema. O
professor, nesse cenario, precisa trazer a tonausdiS8es sobre essa realidade. O que
realmente é necessario e 0 que é a demanda? Gtoatecdemanda, segundo Neto:

refere-se ndo somente ao desejo, mas também aidagmade aquisicdo de
produtos e servigos pelos cidaddos ou por pargaciadade. Difere do significado
de necessidade, que se relaciona com as carénciagmnfs, mas nao
obrigatoriamente com a capacidade de “compra” caguésicdo. (199 p.2)

Partindo dessa andlise, cabe ao professor reakmsdades em prol da
conscientizagdo dos alunos quanto ao descartexaoctimum, enfatizando os problemas
sociais e ambientais que essa acao pode causamigiote.

Para Arnhold (2007) “... o lixo proveniente de pr$ tecnoldgicos ndo tem um
sistema de tratamento facil”. Existem cidades qsspem empresas que tratam desse tipo de
material mas, muitas, ainda ndo possuem nenhumanagde sentido.

Essa é uma das questdes que precisa ser discatid®g alunos para que possam
intervir de maneira a leva-los a perceber querc@ée a tecnologia, ao mesmo tempo podem
ser usadas para facilitar a vida das pessoas, psdetornar uma ameaca, gerando Sérios
problemas ambientais e sociais.

Consideracoes Finais

Nos registros a maioria demonstra um conhecimeasedsio no senso comun®s
alunos possuem esse saber adquirido em suas \@sémiperiéncias e observacbes que
emergem do seu cotidiano. Assim, quando expresssmasiopinides as concepcgdes iniciais

1 O conhecimento do senso comum ou popular é aquejeirido assistematicamente, através das exp&#nc
de vida. Compde as experiéncias empiricas, 0 modwm, natural, espontaneo, pré-critico e ametodeo
aquisicéo de conhecimento, no contato rotineirocasional com a realidade Teixeira (2005, p.82).



estavam baseadas nas suas experiéncias e observagias vezes transmitidas de geracao
em geracao.

E possivel perceber que os alunos possuem visdarfiradicional que é veiculada,
passada para a populacdo em geral crendo que aiggegqsempre benéfica. O cientista é
visto como uma autoridade que sempre tem razao.

As respostas apresentadas pelos alunos refletéieias que eles possuem e que sao
construidas a partir de suas vivéncias e expedagromm outras pessoas e que refletem no
interior da sala de aula.

Para se promover uma ACT se faz necessario rongrerassa concepcao linear,
fazendo que os alunos percebam a ndo neutralidgadiémtia, que ela pode ser tanto benéfica
guanto maléfica.

Conhecendo as percepgOes iniciais dos alunos, bildasienriquecer, ampliar e
aprofundar os conhecimentos cientificos para geg gbsteriormente possam usufruir deles
nas tomadas de decisdes. E fundamental que asagsiwmem cidaddos capazes de
participar ativamente das discussdes sobre as dssupara os problemas gerados pela
modernizacdo tecnolégica, ao mesmo tempo em quearrencondicdes de apresentar
alternativas para os rumos que se pretende impdes@envolvimento cientifico-tecnologico
do pais.

O resultado das respostas apresentadas pelos alfmate riquissima para o professor
perceber como 0s seus alunos estdo pensando,utatstseus conhecimentos. A partir das
respostas obtidas neste diagndstico inicial fosjvas tracar estratégias metodologicas para as
aulas de Ciéncias enfatizando o tema Recursos Ibggoms visando proporcionar uma
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica e a opcap desenvolver o trabalho dentro da
abordagem CTS.

Saliento que a aplicacao de tais estratégias estfbgealizada para a nossa pesquisa
de mestrado profissional em Ensino de Ciéncia endlegia da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana campus Ponta Grossa, a quat@etr@nem fase de finalizacdo da analise.
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