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Resumo

Nesse trabalho analisamos o teroariteido escolarha fala de professores de ensino médio em
situacdo de grupo focal realizada em Belo HorizoAteoleta de dados foi realizada em 2009
com professores da referida cidade onde os mesmnas fconvidados a discutir sobre o tema
qualidade do ensino. Em acordo com uma propostandése do discurso desenvolvida pelo
nosso grupo de pesquisa (VIEIRA, NASCIMENTO e KELI2010) utilizaremos a anélise
proposicional para categorizar a fala dos sujail®snodo a identificar padrbes. A partir dos
trabalhos em linguistica textual (ADAM 2008, BRONGKRT 1999 e WERLICH, 1976),
reconhecemos seis tipos de orientacfes discursel@vantes para situar as proposicoes
emergentes da fala dos professores no contextorufmo gocal investigado: argumentativa,
explicativa, narrativa, descritiva, dialogal e mjwa. A analise permitiu a compreensao do tema
“contetdo escolar” a partir dos procedimentos d&eas dos educadores em uma orientagao
discursiva explicativa.

Palavras-chave:Conteudo escolar, orientacdes discursivas, grupal,f@anélise proposicional,
analise do discurso.



Abstract

In this paper we analyze the theme “scholar cohfenin high school teachers in a focus group
situation accomplished in Belo Horizonte. Data extibon was made in 2009 with these teachers
who were invited to discuss and talk about teachkungity. We drawn from a discourse analysis
developed by our research group (VIEIRA, NASCIMENEOKELLY 2010) in order to use
propositional analysis to identify patterns. Fraxttal linguistics (ADAM 2008, BRONCKART
1999 and WERLICH, 1976) we recognize six types isfcutsive orientations relevant for
considering the propositions from science teachspgech in a context of focus group:
argumentative, explicative, narrative, descriptidelogue and injunctive. Outcomes from the
analysis allowed us to understand the theme “scloalatent” from discursive procedures in an
explicative discursive orientation.

Key words: Scholar content, discursive orientations, focusugropropositional analysis,
discourse analysis.

Introducao

A qualidade de ensino é um tema de grande interpssa a pesquisa em educacao
contemporanea (OSTERMAN, CARVALHO e SOUZA, 2010; WAt al 2011, REZENDE,
SCHWARTZ, DUARTE e CARVALHO 2010). Reconhecendar@ortancia deste tema para 0s
processos de ensino e aprende&a e as lacunas existentes nos estudos relacora@ssa
questéo, buscamos construir uma metodologia desartd discurso para situacdo de grupo focal
a partir de trabalhos prévios do nosso grupo dgquies(VIEIRA, NASCIMENTO e KELLY
2010;NASCIMENTO, PLANTIN e VIEIRA 2008 Nossa metodologia busca explicitar
concepcdes situadas (GEE, 1999) acerca de qualidadensino de professores de escolas
brasileiras e a emergéncia e dindmica entre profpesina fala destes professores em situacao de
grupo focal.

Este trabalho € produto dprojeto “Ensino de Ciéncias de qualidade na perspectiva dos
professores de nivel médigue é parte integrante do Programa Observatoritddaacao Edital
2008 da CAPES realizado em trés cidades Brasildda® Horizonte, Porto Alegre e Rio de
Janeiro. Desta forma, o projeto busca analisarafifes contextos educacionais de modo a
contrastar diferentes perspectivas e buscar pa@aonvergéncia. ©orpusdo nosso trabalho
consiste em trés horas de gravacdo em audio e dilemna situacdo de grupo focal com oito
professores participantes que lecionavam disciplot@ biologia, quimica e fisica em escolas
publicas e privadas da cidade de Belo HorizonteyakliGerais. Os professores participantes
discutiram acerca do tema qualidade do ensino corachacdo de uma pesquisadora doutora em
educacdo. A moderadora introduziu a discusséo par da provocacao:

» O que os incomoda? O que verdadeiramente os incemessa realidade escolar, nessa
realidade da educacédo brasileira, nessa realidade § ensinar ciéncias nas escolas de
ensino médio do nosso pais.Dai nds ja vamos conaeganversar sobre essa questao do
que incomoda vocés nessa realidade.



A partir do registro em audio e video, foi realiaa transcricdo completa segundo nosso codigo
de transcricdo (NASCIMENTO, PLANTIN e VIEIRA 2008).

Seguindo orientacbes metodoldgicas que nosso grapenvolveu para analisar o discurso em
salas de aula de ciéncias (VIEIRA, NASCIMENTO e KK12010), consideramos importante
utilizar mecanismos de andlise proposicional patggorizar a fala dos sujeitos de modo a
identificar padrdes e rupturas de seus procedirsediscursivos quando situados em uma
orientacdo discursiva especifica. A partir dos difladls em linguistica textual (ADAM 2008,
BRONCKART 1999 e WERLICH, 1976), reconhecemos $@iss de orientacbes discursivas
relevantes para situar as proposi¢coes dos proésssmr contexto do grupo focal investigado:
argumentativa, explicativa, narrativa, descritivdiglogal e injuntiva. Essas orientacfes
discursivas foram atribuidas a segmentos do disague chamamos de “clipes”. O critério de
delimitagcdo de um clipe é a dominancia de uma oéte@da orientacdo discursiva; quando a
orientacéo discursiva dominante muda, o clipe tamintida.

A analise de procedimentos discursivos em salautie (& IEIRA, NASCIMENTO e KELLY
2010) necessita da articulagédo de gatias que especifiquem o contexto de emergéncisedes
procedimentos. Deste modo, seguindo a tradicAqyetfica em pesquisa em salas de aula (cf.
CASTANHEIRA, et al, 2001; KELLY & CRAWFORD, 1997, REEN & WALLAT, 1981)
utilizamos o quadro de narrativas para mapear tegtmmais amplo do discurso produzido na
situacdo de grupo focal investigada. O quadro daptado de modo a atender nossas demandas
de pesquisa (de acordo com a nocdo de pesquisadoargo bricoleur’, cf. DENZIN &
LINCOLN, 2000). Em outro trabalho aprovado nestente (ANDRADE et al 2011) é
apresentada uma metodologia completa de analisbsdorso para situacdo de grupo focal de
professores de ciéncias, a qual permite a analgeopicional da fala dos sujeitos quando séo
estabelecidas distintas orientacdes discursivas.

As orientacdes explicativas foram dominantexmgpusde nossa investigagdo e entre os temas
discutidos pelos professores obteve destaque @uwdmtensinado nas escolas. Desta maneira,
neste trabalho buscamos analisar a gémmia do tema “conteddo escolar” em orientacdes
discursivas explicativas por meio de analise priggmsal (cf. ANDRADE et al 201). Nosso
objetivo € compreender como uma orientacdo dis@urskplicativa delimita possibilidades e
constricdes para a significacdo do tema referid@mAdisso, temos expectativas de que a
ampliacdo do conhecimento sobre o assunto podaluginpara a melhoria da compreenséo dos
processos educacionais de ciéncias em escolasveé médio vivenciados pelos sujeitos
participantes, o que d& uma perspectiva éhgiaga a nossa investigacao (cf. GEE, 1999).

Procedimentos metodologicos

A metodologia utilizada neste trabalho foi desewdal inicialmente por VIEIRA,
NASCIMENTO e KELLY (2010) e poANDRADE et al(2011) e adaptada para o contexto de
grupo focal por nosso grupo de pesquisa. A metgilé apresentada em maiores detalhes em
outro trabalho submetido ao eventdNDRADE et al 201) e, para os propositos deste trabalho,

L A perspectiva émica, é aquela em que 0s sujeitderp se reconhecer nas anélises, o que, de acdGEE
(1999), é um critério importante para a validacae anhalises.



vamos apresentar uma descricdo sucinta da metaealodogplicitando os seus principais eixos de
analise. Em seguida, vamos apresentar a sua op&hzacao para investigar a emergéncia do
tema “contetdo escolar’ nas orientacbes discursivas explicativas a paiar analise
proposicional.

Primeiramente, o discurso foi dividido em seis miagdes discursivas, que sdo modos para
caracterizar o discurso em termos de organizacéoale Sdo elas: dialogal, argumentativa,
explicativa, narrativa, descritiva e injuntivANDRADE et al 201} No presente trabalho,
focamos nas orienta¢des explicativas para o teordgeudo escolar; ja que esta foi a orientacao
discursiva mais frequente mmrpus A orientacdo discursiva explicativa € caractel@ano
discurso pela “presenca frequente de verbos n@miessapresentacdo de um problema ou idéia
com justificagdes, mas sem contraposicao de iIdQEEIRA, NASCIMENTO e KELLY 2010).

O préximo passo foi realizar a analise proposidianee consistiu em categorizar as falas de
acordo com proposicOes delimitadas por critériosciodiaguisticos (e.g. pistas de
contextualizagdo, principalmente as pausas, cf. BERE, 1982) e linguisticos (e.g. presenca de
verbos, cf. ADAM, 2008; BRONCKART, 1999). A seguias proposicdes de “significado
convergente” (categorizacdo similar ao que em [stgia € chamado micro atos de discurso, cf.
ADAM, 2008; SEARLE, 1969) foram agrupadas em praoedtos discursivos, 0s quais
representam a diversidade das praticas episténsasujeitos envolvidos (KELLY, 2008).

Os procedimentos discursivos encontrados foragxpdicitacdo, qualificacao, exemplificacao,
guestionamente justificativa, podendo todos eles ser retomados ao longo dorsgsemergente

do grupo focal considerado. A definicho completasds procedimentos encontra-se em outro
trabalho do grupo apresentado neste evextli)RADE et al(2011).Vamos, de forma sucinta,
descrever as categorias criadas para os procedisneatexplicitacdo refere-se a primeira
apresentacdo de uma afirmacdo pelo sujeito sendoaguafirmacbes seguintes surgem, ndo
obrigatoriamente, mas recorrentemente, dessa paregplicitacdo. Aualificacdoé a retomada

de uma afirmacdo explicitada na qual sejam acrésdas novas informagdes ou essas sejam
colocadas de maneira diferente. jéstificativa expde, obviamente, razdes e motivos que
embasem uma afirmacédo, enquaniguestionamenttevanta questdes referentes as afirmacoes.
Por ultimo, naexemplificacdalois objetos do discurso sdo comparados de modomaedeles
sirva como meio para a compreensao do outro.

Apés a andlise proposicional dos clipes foi posstaeacterizar as afirmacdes mais frequentes
relacionadas ao tema e as tendéncias dos procedsndiscursivos dos professores de ensino
médio quando eles situam sua fala em uma orientigéorsiva explicativa.

Resultados e discussao

A andlise proposicional revelou a explicitagdo dejuenta afirmacdes diferentes. A maioria
delas foi explicitada uma Unica vez por um sujeiiy gerando discussdes entre os professores.
Algumas dessas afirmacgbes foram divergentes dasisleense destacaram por terem sido
retomadas no minimo uma vez apds sua explicitagdaim participante, conforme pode ser
observado na tabela 1. A afirmacdo (B)s problemas educacionais s&o geralmente
considerados culpa do professorve o maior indice de retomadas (trés). Ndo ndigtante,

com duas retomadas, estdo as seguintes afirmgd@€obranca ao aluno para que ele decore
conteudos”,(27)'necessidade de haver opcédo de escolha, pelos aJus® desejam ou nao ter
conteldos ndo escolares na escola”, (30)‘estudo como caminho de ascensdo social”
(35)‘excesso de conteldo que esta sendo dado nas s85c¢B6)interesse dos alunos por



conteudos dentro de cada disciplifdQ)‘auséncia de discussfes sobre 0 que deve ser eltsina
no ensino médie (47)'ndo amadurecimento do contetdo pelos alunos ndéocperiodo letivo
das matérias”. Com o menor numero de retomadas (apenas umajarficas afirmacdes
(15)‘cobranca ao professor em relacédo ao conteudo atsyalhado em sala de aulag (43)a
educacdo é para a vida e ndo apenas para o veatibuNo grafico 1 mostramos de forma mais
clara, a aparicdo das afirmac¢Oes cwpus analisado. Com isso, neste grafico € possivel
visualizar quantas vezes uma determinada afirmagéigiu na fala dos sujeitos (isto é, a
frequéncia de aparicdo, que é a soma da prime@macap da afirmacédo em consideragdo mais o
numero de vezes que esta afirmacgéao foi retomada).

Afirmacgdes NUmero de Frequiéncia de aparicao
(nuimero a esquerda indica ordem de R (1@ afirmacgdo mais
aparicao das afirmacgdes) retomadas)
5. Os problemas educacionais sdo geralmente 3 4

considerados culpa do professor

4. Cobranca ao aluno para que ele decore 2 3
conteddo
27. Necessidade de haver opcéo de escolha 2 3

pelos alunos, se desejam ou nao ter contetdos
nao escolares na escola

30. Estudo como caminho de ascenséao social 2 3
35. Excesso de conteudo que esta sendo dagdo 2 3

nas escolas

36. Interesse dos alunos por contetidos dentfo 2 3

de cada disciplina

40. Auséncia de discussdes sobre o que devg ser 2 3
ensinado no ensino médio

47. Nao amadurecimento do contetdo pelos 2 3
alunos no curto periodo letivo das matérias

15. Cobrancga ao professor em relagdo ao 1 2
conteudo a ser trabalhado em sala de aula

43. A educacdo é para a vida e ndo apenas para 1 2
o vestibular

Tabela 1: Afirmaces com retomadas ao longo dadisc



Frequénciade apari¢ao das afirmagdes (nhumeradas de 1 a 50)

123456 7 8 91011121314151617181920212223242526272729303132333435363738394041424344454647484950

Gréfico 1: Aparicdo das afirmacdes explicitadas n#otalidade do trecho analisado

O fato da afirmacdo mais frequente no discurso dasastbres ter sido relacionada ao fato dos
professores serem considerados, muitas vezesdoglgeelos problemas educacionais, pode ser
reflexo de “problemas” polémicos e atuais da clagssim, essa tendéncia aponta para uma
insatisfacdo com as condi¢cbes de trabalho e salgeecke funcdes, se distanciando do foco do
tema conteudo escolar propriamente dito. As afifag@m segunda colocagéo, considerando o
namero de aparicdes, demonstram a constante tetesiceducadores no que se refere ao
conteudo a ser trabalhado na escola. Os professeledam que, na sala de aula, vivem um

constante dilema entre cumprir o contetdo provéaiga orientacdes curriculares oficiais como,

por exemplo, os PCN e ensinar algo relacionadoosidiano dos educandos. Fez-se presente



também a discussdo em relacdo a viabilidade dasi#éalde conteldos ndo escolares na escola.
Atualmente, ha um movimento por parte do govern@xgnsao das escolas integradas o que
implica na inclusdo de conteudos néo escolaresimicalo.

Outras afirmacdes recorrentes no discurso probleamato excesso de contetdos dados aos
alunos em cada disciplina em funcdo do tempo existéOs professores explicam que para
cumprir com o calendario escolar, sdo forcados eédeesr 0s conteudos, ndo havendo dessa
forma, tempo para o amadurecimento e consolidagésedcontetdo pelos alunos. Distanciando
do tema centralconteddo escolaros educadores foram reincidentes na discussé@ sob
objetivo da educacdo para a sociedade contemporBeeacordo com eles, existe ainda uma
idéia de que o estudo é o melhor caminho paraensdo econdmica, mas € aceito o fato de que
existem alternativas para essa ascensao.

Um problema atual caracterizado nessas afirmagdegvendo o conteido escolar, assim como
os objetivos da educacéo atual, foi a questio dm@médio no Brasil. E de ampla aceitacéo
entre os sujeitos envolvidos no grupo que o ensigdio deveria ter o foco para a vida dos
educandos, para o cotidiano da vida de modo queedeso interesse dos alunos. Entretanto, o
foco atual desse nivel de ensino, principalmenteed® privada de educacdo, tem sido os
vestibulares de universidades federais o que distancontetdo entre as cidades e estados do
pais. A criacdo do ENEM (Exame Nacional do Ensirédid) no pais e seu uso como forma de
ingresso nas universidades, apesar de falho erargaaizacéo, foi considerada uma alternativa
viavel para a unificacdo de contetdos para o ems@édio.

Em uma analise geral das dez afirmacdes que otiveztomadas, os procedimentos discursivos
que seguem a explicitacdo das afirmacdes foramgipalmente, a exemplificacdo, com 43%, e a
qualificacdo, com 42%. Ocorreram também, posteeotm a explicitacdo, contraposi¢cdes com
9%, e questionamentos, com 6%. Esse indice nosderimdicios de que essas discussdes sdo
relevantes para esses sujeitos, uma vez que ekscactam informacdes a afirmacao feita por
eles proprios, ou por outro sujeito. Além disso, segeitos utilizam exemplos para citar
referéncias as afirmacoes.

Analisando a sequéncia do discurso por meio dapopigdes, observamos que, na grande
maioria dos casos, ha a explicitacdo de uma afeimaeguida pela exemplificagdo da mesma.
Detectamos também que geralmente, apdés a exerapliic os sujeitos qualificaram e/ou
questionaram as explicitacfes feitas por eles @®@mu por outros participantes e, por fim,
geralmente concluiam sua fala ou exemplificandgumlificando-a. Dessa maneira, a sequéncia
proposicional mais comum no corpus analisado foixpliEitacdo-exemplificdo-
qualificacado/questionamento-reexemplificacdo-refjoatda A riqueza de exemplificacbes
seguindo as explicitacdes de afirmacfes demongiaegsas afirmacdes sédo relevantes para a
maioria dos sujeitos envolvidos. A emergéncia dasals procedimentos discursivos também
fortalece esse indicio.

Conclusao

Neste trabalho as vozes de professores da eduicasi@a de ensino meédio em situacéo de grupo
focal foi analisada com objetivo de compreendemargéncia do tema “contetdo escolar” em
orientacfes discursivas explicativas. A demanda peblise deste tema foi proveniente de um



trabalho realizado anteriormente pelo nosso griy#d (et al 2011) em que oorpusconsistiu

no referido grupo focal. A metodologia utilizada @ analise proposicional na qual nos
fundamentamos em trabalhos de linguistica textA®AM 2008, BRONCKART 1999 e
WERLICH, 1976), para categorizar o discurso seguaslseguintes orientacdes discursivas
argumentativa, explicativa, narrativa, descritivdjalogal e injuntiva A nossa hipétese de
trabalho é que as orientagdes discursivas delimitaspaco de possibilidades e restricbes para a
construcao de significados situados e co-constsyiet grupo em questao.

Apés essa analise caracterizamos, em uma orienthgé@arsiva explicativa, as dez afirmacdes
mais frequentes que foram retomadas no discurscedosadores em meio a um conjunto de
cinquenta afirmacdes identificadas. As afirmacGasoetradas refletem problemas emergentes
em educacdo e estdo relacionados principalmente ecaobranca que o professor sofre na
docéncia. Em segunda instancia, identificamos riasagdes com retomadas no discurso,
relacbes diretas com a imposicdo para que os aldeosrem o conteudo, interesses por
conteudos especificos dentro de cada disciplicéyséo de conteidos ndo escolares, caréncia de
tempo suficiente para o amadurecimento do conteadduncdo do excesso de conteudo a ser
ministrado e auséncia de discussdes sobre o ab@tivtral do ensino médio. Os sujeitos deram
destaque, ainda que em menor frequéncia, as abeaaglacionadas a cobranca ao professor
para que todo o conteldo estipulado seja trabalbadsala de aula e ao desvio dos objetivos do
ensino médio para o vestibular e ndo para a vidaddoando.

Contrastando resultados com uma pesquisa que bigsardificar temas mais frequentes em uma
situacéo de grupo focal com professores (VAL ét(dl1) encontramos grande correspondéncia
entre os resultados. Dos sete temas mais frequenteserido trabalho, quatro vem ao encontro
dos nossos resultados. Resultados de outro tralRBAENDE, SCHWARTZ, DUARTE e
CARVALHO 2010) que também analisou grupos focais quofessores do ensino médio de
outras regides brasileiras, aproximam-se dos nossodtados no que diz respeito aos objetivos
desse nivel de ensino. As autoras identificaraffialaados docentes @hacronismo do conteudo
de ciéncias em relacdo ao cotidiano dos alun@si, concordancia com 0s nossos resultados no
que se refere a indefinicdo de objetivos consemsuadtre os docentes para a formacao dos
alunos no ensino médio.

Nossos resultados, em conjunto com outras pesg@sasonadas, contribuem para a ampliagdo
da compreensao dos processos educacionais basiteirensino médio. Deste modo, buscamos
compreender a voz dos docentes em relacdo a qimldlaeducacdo em situacdes especificas..
Entretanto, reconhecemos as limitacdes do estuda,uez que os sujeitos envolvidos formam
uma pequena amostragem em relagcdo ao conjuntamdentds em atividade no pais.

Este trabalho apresenta implicacdes para pesquisea$ — em particular, o0 nosso grupo de
pesquisa pretende concentrar esfor¢cos para caractes procedimentos discursivos para cada
uma das orientacdes discursivas do grupo focal @m (harracdo, descricdo, injuncédo e
argumentacao). Apos essa etapa de anadlise, tenpestativas de que os resultados possam
informar a construcdo de surveys segundo a esdad (LIKERT,1932), de modo a possibilitar
intersecdes entre andlises qualitativas e quansitato que consideramos um desdobramento
relevante deste trabalho. Nossa proposta é elalpooaosicbes de surveys sobre as quais o
sujeito € questionado, de modo que essas propesi@eem ser apresentadas aos sujeitos
recontextualizadas na orientagcédo discursiva origgnaque elas surgiram no grupo focal. Para
tanto, a metodologia e 0 escopo de pesquisa ulidizaeste trabalho representam um aspecto
fundamental para o avanco desta proposta de igaeét em larga escala.
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