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Resumo

A presente pesquisa teve como objetivo analisarsai®eres docentes mobilizados por
professores de Biologia na constru¢cdo de um prdietimtervengdo pedagdgica resultante de
sua participacdo no programa de formacédo contindadastado do Parana (PDE/PR). A
analise foi feita a partir dos artigos produzidos @stes professores utilizando as categorias
de saberes docentes propostas por Soares (20l#®r da formacéo (disciplinar e o
curricular), saber experiencial, saber do profepesquisador, saber do professor reflexivo-
cognitivo, saber do professor reflexivo-social eaber do professor educativo-critico. Os
resultados apontam que foram mobilizados principaten o saber do professor-pesquisador,
o saber de formacao e o saber experiencial. Porteomsidera-se relevante este programa de
formacgao continuada para a construgcao/mobilizaghdliftrentes saberes docentes para o
ensino de ciéncias, propiciando ao professor ax&fl sobre a sua praxis pedagodgica.

Palavras-chave:Ensino de ciéncias, formacgéo continuada, sabewmtes.

Abstract

This research aimed to analized the teachers kulge|emobilized for biology teachers, in a
construction of a pedagogical interventation profeat was a result for their participation in
the program of continuing education in the StatPafana (PDE/PR). The analisys was made
from the articles produced for these teachers usiiegteaching knowledge’s categories
proposed by Soares (2010): formation of knowleddesc{plinary and the curricular),
experiential knowledge, research teacher’'s knowledgeflextive-cognitive teacher’s
knowledge, social-reflective teacher’'s knowledge #me education-critical knowledge. The
results prove that was mobilized mainly the rededeacher’'s knowledge, the formation’s
knowledge and the experiential knowledge. So, possible realized the relevance of this
formation program for the construction/mobilizatioh different teaching knowledges for
Sciences’s teaching, providing to teachers thecgtin about their pedagogical praxis.

Keywords: Teachers Knowledge, Continuing Education, Sciescedlcation.



Introducéo

Consideramos que a praxis do professor envolvegntiei a sua carreira, diversos
aspectos, principalmente os saberes de formacéealmeres experienciais, 0os saberes do
professor reflexivo, os saberes do professor-psadar e os saberes do professor educativo-
critico (Soares, 2010). Estes saberes norteiana pradissao, e podem ser considerados pelo
mesmo, como sendo um ponto de segurancga paraigarana competéncia pedagogica.

Nesta perspectiva o governo do estado do Parasiv@veu uma politica de Estado
denominado de Programa de Desenvolvimento Educc{PDE-PR), que visa a formacao
continuada dos professores da educacédo basicaveimestadual. O PDE-PR foi idealizado
pela Secretaria do Estado de Educacéo do ParaEdD(BR) em parceria com as Instituicbes
de Ensino Superior (IES) e a Secretaria de EstadGi@ncia, Tecnologia e Ensino Superior
(SETI-PR), seu objetivo € o de subsidiar os profess de conhecimentos tedricos-
metodoldgicos para o desenvolvimento de acdes edueas sistematizadas, e que resultem
no repensar da pratica pedagogica. Neste aspegmgoama oportuniza ao docente, por
meio do retorno as atividades académicas na sw@ad@&dormacado inicial, atualizacdes e
aprofundamentos de seus conhecimentos tedricc@satiom a possibilidade de repensar a
sua pratica pedagogica e atraves de um projetoteieéncao pedagogica elaboram materiais
didaticos que séo aplicados em sua sala de aupEsyrama tem duracdo de dois anos e é
constituido dos seguintes eixos: integracdo tedmética, atividades de aprofundamento
tedrico e atividades didatico-pedagdgicas conzatjio de suporte tecnoldgico.

Neste sentido, em relacdo ao PDE-PR, procurams esta pesquisa responder a
seguinte questdo: Quais os saberes mobilizados peleentes da disciplina de Biologia na
construcdo do projeto de intervencédo pedagoégicdtaese de sua participacdo neste modelo
de formacéo continuada?

Desta forma, o objetivo deste trabalho foi amalss artigos dos docentes de Biologia
ingressantes no programa PDE nos anos de 20078¢ @)Quais descrevem os resultados do
projeto de intervencdo didatico-pedagdgica na asdmém como, os tipos de materiais
didaticos produzidos no ambito deste projeto ertirphestas produgdes buscar elementos que
fornecam informacdes sobre os saberes docentesizadbs durante a sua participacédo neste
programa de formacdo continuada. O referenciaicedartilizado para a discussdo destes
saberes teve como base a pesquisa de Soares (REL@yocedeu a um levantamento dos
saberes docentes descritos na literatura cientifica base em: Tardif (2000), Maldaner
(2000), Zeichner (1997), Schén (1997) e Freire {200

Acreditamos que este estudo permitirhd avaliar aribwicdo deste programa de
formacdo continuada para a mobilizacdo dos sableEntes dos professores de Biologia do
estado do Parana e o seu impacto para a melhoeasiito de ciéncias.

Saberes Docentes e Formacao Profissional: Aporte Te  érico

O saber docente no processo de formacao inica@nénuada € citado por Cunha
(2007) que descreve o saber profissional como um dpiatividade docente, para ele este é
responsavel pela multiplicidade do trabalho dodigsimnais diante das diversas situacdes do
cotidiano escolar.

Contudo é importante ressaltar que segundo N@€H ), a formacéo de professores
€ alvo constante de discussdes e pesquisas. Censeapente nota-se que houve uma
mudanca de objetivos e de paradigmas educaciooaisocpassar do tempo, principalmente



no que se diz respeito ao papel do professor camonaro transmissor de conhecimentos,
gue em uma Visdo contemporanea € concebido conunaemte que deve refletir sobre a sua
praxis.

Os saberes docentes, segundo Tardif (2002), pandefinidos pelo conjunto
desordenado de saberes que o professor adquingtelaragua formacao profissional, sdo os

seus saberes profissionais e estes podem serplitiaces, curriculares e experienciais,
portanto se caracterizam como um saber plural paeah(TARDIF, 2000).

Para este mesmo autor os saberes docentes diamgli SGo saberes sociais
incorporados pela “pratica docente que sdo definidoselecionados pelas instituicbes
universitarias” (TARDIF, 2002, p. 38) e se referaos saberes especificos dos contetudos que
serdao ministrados em sala de aula.

Os programas curriculares, segundo este mesma, aafio as bases do saber
curricular, ou seja, sdo os saberes adquiridospgrefessor ao longo de sua carreira, na forma
de discursos, objetivos, contetdos e métodos aaados pela instituicdo de ensino.

O saber docente experiencial pode ser definidoocaguele construido e baseado no
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meidapto este saber é construido pela
experiéncia profissional do professor (Tardif, 2002

Outros autores, como Schon (1997), descreve solmecessidade de um saber que
deve ser desenvolvido para que o professor possapaz de refletina e sobrea sua agao
educativa para tornar o processo de ensino-apayetiz mais eficaz, ou seja, tornar-se um
profissional reflexivo em uma perspectiva cognitiva

Ao encontro das ideias de Schon (1997), Malda@é0Qd) também descreve a
importancia do professor pensar sobre a praticardecatravés da pesquisa na sua propria
sala de aula e que esta ndo pode ser desvincudaelsigéncia profissional do docente e por
este motivo ele utiliza o conceito de professorgpessdor. Portanto, para Maldaner, o
professor pesquisador:

E aquele capaz de refletir a respeito de sua prdédorma critica, de ver a
sua realidade de sala de aula para além do condtcinma acdo e de
responder, reflexivamente, aos problemas do dia-a-das aulas

(MALDANER, 2000, p. 30).

O saber docente do professor reflexivo social temacbase os estudos de Zeichner
(1997). Esse autor parte do mesmo pressupostohda $£997), sobre o professor reflexivo,
entretanto para ele esta reflexdo deve ter com@santento o pensamento coletivo e ser um
ato compartilhado, este saber docente pode seideoado mais social e menos cognitivo, ou
seja, para “Zeichner e sua ideia de professomxiglieesta ligada a construcéo coletiva, como
uma possibilidade de cunho social e politico” (S&&R2010, p. 45).

Em outra conjectura sobre os saberes docentese K2801) traz constantemente a
necessidade da reflexdo critica sobre a praticendec Entretanto, é importante ressaltar
alguns aspectos relacionados a este conceitoalmiente o professor deve deixar de pensar
de forma ingénua sobre sua pratica e pensa-la @efamma epistemoldgica e metddica.
Segundo Freire (2001) para que ocorra uma pratitacagivo-critica € imprescindivel
propiciar condicbes em que os educandos e 0s poresspossam ensaiar a experiéncia de
assumir-se como seres sociais, historicos, perssdaraasformadores, criativos, entre outros.



Em uma pesquisa recente, Soares (2010) realizoevwantamento na literatura sobre
0s saberes docentes e a partir dos trabalhos di#f T2002), Maldaner (2000), Zeichner
(1997), Schon (1997) e Freire (2001), categorizeudiferentes saberes em trés grandes
grupos: os saberes da formacédo (disciplinares rcalares), os saberes experienciais e 0s
saberes do professor reflexivo.

Concordamos com Nunes (2001) que em funcdo da&s meeessidades enfrentadas
pelos docentes, e da sua importancia no processm&dnal, é necessario rever a formacao
inicial e continua, com encaminhamentos de auta#ém vinculados a uma reelaboracéo dos
saberes iniciais sobre sua profissdo, baseadasarnexperiéncia pessoal e na reflexdo sobre a
sua pratica docente.

Programa de Formacgéo Continuada do Estado do Parana (PDE)

A Secretaria do Estado do Parana criou um progrdmaormacédo continuada
denominado de Programa de Desenvolvimento EducdiBDE) que tem como o objetivo
principal, conforme o documento sintese (2009):

Proporcionar ao professor, através do retorno isislades académicas de
sua area de formacéo inicial, condi¢cbes de atudiiza aprofundamento de
seus conhecimentos tedrico-praticos permitindofl@x&@o tedrica sobre a
pratica para possibilitar mudancas na pratica as¢®lARANA, 2009, p.
04).

Além dos seguintes pressupostos este programabpitegsireconhecimento dos
professores como produtores de saberes, a corstdgdum programa de formacao
continuada que atenda as demandas presentes reg&@olbb@sica; a superacdo de um modelo
de formagédo continuada no Estado do Parana qumeragéneo, fragmentado e descontinuo;
uma maior integracao das IES com a Secretaria ded€éo; a criagcdo de condi¢cbes efetivas
para o debate e construgédo coletiva de saberesoesmlidacdo de espacos de discussbes
tedrico-praticas, que permitam interacdes entnerofessores participantes do PDE e demais
professores da rede publica estadual.

Outro elemento motivador foi a progressdao na aarrdocente no estado, pois
atualmente a carreira de um professor da redegaiéditadual do Parana possui trés niveis de
promocao: o nivel um (sem pos-graduacéo), o niviel @rofessores com pés-graduacao) e o
nivel trés (tempo de servi¢o). No entanto, atémdmcriacdo do PDE-PR, nenhum professor
na rede tinha sido promovido ao ultimo nivel, pép rexistir critérios bem definidos para
acesso ao mesmo. Desta forma, os professores quandiglataram ao PDE foram aqueles
que estavam no ultimo subnivel do nivel dois, o qomesponde a uma atuacdo de pelo
menos 12 anos na docéncia.

O processo seletivo para ingresso no programanism ida sua implantacdo se deu
através da realizacdo de uma prova escrita (comsedal area de formacao), redacéo e entrega
do pré-projeto, atualmente a participacado no progré definida por uma analise de titulos
(cursos, eventos, producoes, etc).

Os professores participantes do PDE séo afastadssas atividades docentes durante
0 primeiro ano do programa e no segundo ano vadtaala de aula com 75% de sua carga
horaria. Os 25% restantes sdo destinados a imptegé&ndo seu projeto de intervencao
pedagdgica na escola onde esté lotado. Durante dsite anos os professores PDE realizam
atividades que sédo distribuidas em trés eixosidates de integracdo denominadas de



tedrico-praticas, atividades de aprofundamentaded atividades didatico-pedagdégicas com
utilizacdo de suporte tecnologico.

A primeira etapa do PDE consiste nas atividademteégracao tedrico-praticas, com
duracdo de quatro semestres. Neste momento ocosencontros de orientacdo (do 1°. ao
4°. periodo), nos quais o professor participanteriéntado por um professor de uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES). No primeirsegundo periodo, o participante do PDE
elabora com o seu orientador o projeto de inte@eredagdgica na escola (ou producao
didatico-pedagogica). Ja no terceiro periodo ogssur participante, retorna parcialmente a
sala de aula e no periodo restante ira implementaojeto de intervencdo pedagogica na
escola e a desenvolvera concomitantemente umag&odie materiais didatico-pedagogicos.
Neste mesmo periodo o professor pode também mgniaos de discussdo com outros
docentes no colégio em que ird aplicar o seu rojd ultimo periodo do programa, devera
produzir, com seu orientador, um artigo cientificme se caracteriza como “uma fase
conclusiva das atividades de aprofundamento tegwiatico do programa” (PARANA, 2009,
p. 14), no qual contemplara as questdes relevdotssu trabalho.

No segundo eixo do programa, denominado de atieglde aprofundamento tedrico,
acontece no primeiro e no segundo periodo, nespeofessor PDE participa de cursos de
formacéo nas IES sobre: fundamentos da educacdodohegia da pesquisa e nas diferentes
areas especificas de formagdo do professor paniieip Também estdo contemplados: os
seminarios integradores, 0s seminarios tematicas, seminarios PDE, as insercdes
académicas e as teleconferéncias.

O terceiro eixo denominado de atividades didatiedggogicas com a utilizacao de
suporte tecnoldgico ocorre no segundo e terceirge do programa, e nestas ocorrem a
formacdao tecnolégica do professor PDE, para qusapimgeragir com os demais professores
da rede, por meio dos Grupos de Trabalho em Red&lR, utilizando a plataforma
MOODLE de educacédo a distancia. Nos GTRs os professPDE disponibilizam sua
proposta de intervencao pedagogica e a partirtdeagbes com outros professores da rede de
ensino, que se inscrevem para participar da di&oysmcorporam as sugestdes dos
professores cursistas para aplicagao do seu pemesala de aula.

Metodologia

Para esse estudo optou-se por analisar os artigogificos produzidos pelos
professores da disciplina de biologia participani@$DE-PR, referentes a primeira etapa do
programa, e escritos apés a implementacdo do prajet intervencdo pedagdgica no
estabelecimento de ensino.

Nesta pesquisa foram delimitados os trabalhos dofegsores da disciplina de
Biologia dos anos de 2007 (32 artigos) e 2008 (R@os), totalizando 71 artigos que
compdem o primeiro eixo, mais especificadamenter@ygdo de materiais didatico-
pedagdgicos.

Estes artigos estdo disponibilizados na pagina doograma PDE
(http://'www.pde.pr.gov.br), onde estéo classifieador Universidade e orientador.

Em relacdo as categorias utilizadas para analisaisaberes mobilizados pelos
professores de Biologia, levou-se em consideragé@ela proposta por Soares (2010) com
algumas adaptacfes, no qual categorizamos os salmm®: da formacao, experienciais, do



professor-pesquisador, do professor reflexivo dognido professor reflexivo social e do
professor educativo-critico.

A andlise dos artigos foi feita através da leitlmatitulo, tema, objetivos, justificativa,
fundamentacéo tedrica e consideracgdes finais, igstes buscou-se elementos que pudessem
identificar os saberes docentes que os professwbsizaram para construgcao e aplicacao do
projeto no ambiente escolar.

Resultados

Nesta investigacdo, utilizamos os artigos prodwgjuklos 72 professores de Biologia
ingressantes no PDE em 2007 e 2008. Entretantqyossivel realizar a@lownloadde 71
trabalhos, pois um estava indisponivel no sititr@héco.

Para andlise dos saberes docentes nestes tralfaltazs considerados alguns
elementos, como: ideias, frases e expressdes qoatipgm identificar os saberes docentes
que os professores mobilizaram para construcadieagdo do projeto no ambiente escolar,
0S quais destacamos no quadro 1.

QUADRO 1 — Categorias de saberes docentes e elenmsniitilizados para analisar 0s
artigos

Saberes Docentes

(SD) Elementos

Discusséao sobre contetdos diversos da disciplifzialegia e
curriculo da disciplina

Formacéo (SF) [ Discussao sobre as Diretrizes Curriculares EstadlzaEducacio
Béasica da disciplina de Biologia e dos Parametrgosiclilares
Nacionais (PCN)

Experiéncia em lecionar no ensino médio por blocos

Importancia da atividade experimental

Falta de recursos na escola: materiais, agentagaie e tempo para o
preparo dos materiais

Dificuldade dos alunos na aprendizagem de term@&ialagia

Realidade da comunidade escolar

Vivéncia dos assuntos internos e externos da escola

Experienciais (SE) Importancia do conhecimento produzido e transmipielo professor

Importancia da contextualizacdo e problematizagdia p ensino de
Biologia

indice de alunos fumantes e rel6gio biolégico dsisdantes

Necessidade do uso de novas abordagens para prapauila atrativa

Valorizacao dos saberes dos estudantes em sala

Dificuldade de alguns professores trabalharem tgroksmicos, como
gravidez e a homossexualidade

O trabalho com o ltdico em sala de aula




Consequéncias das condicoes de trabalho sobrele dasi professore

[72)

Habitos alimentares dos alunos

Fracasso escolar dos alunos do ensino médio rigltiaade Biologia

N&o utilizagdo da abordagem CTS pelos professeré&alogia

Necessidade de rever a avaliacdo no conselho skecla

Professor-
pesquisador (PP)

Pesquisa e reflexdo sobre a pratica docente

Reflexado sobre a validade e as reais necessidades&htes de sua
pratica

Professor reflexivo
cognitivo (PRC)

Reflexdo sobre a construcdo de conceitos peloasteidsobre a
préatica docente para melhorar as aulas e contduizaeional do aluno

Reflex&do sobre a aprendizagem a partir da expetapgo

Reflexdes sobre o material didatico utilizado, eatd educacional do
aluno, processo de ensino-aprendizagem, pratientkoe como esta
contribui para a construcéo de conceitos cienstfico

Discusséao sobre novas maneiras de gerar conheociment

Professor reflexivo

Construgéo do Objeto de Aprendizagem Colabora@®4Q)

Discusséo e reflexdo com o grupo de professoreadscola

social (PRS)
Discussdo com os professores em ambiente virtbed sopratica
docente
Utilizacado de temas geradores
Professor Alto indice de gravidez nas adolescentes e de ftesan
educativo-critico — : :
(PEC) Utilizacao de abordagem problematizadora para mewte contetdos

Reflex&o critica sobre a préatica do professor,uszé de certa
cientificidade na andlise do pensar epistemoldgico

Apos a andlise dos artigos utilizando os elemetboguadro 1, classificamos todos os
saberes mobilizados nos 71 projetos de intervepedagodgica, conforme pode ser observado

na tabela 1.

Podemos verificar que foram identificadas mais o ategoria de saber docente
mobilizado pelos professores de Biologia participandeste programa de formagao
continuada, em nenhum dos trabalhos foi identiicadmobilizacdo de apenas um saber
docente e em apenas um projeto de intervencdo @gidagevidenciou-se a mobilizacdo de

todos os saberes.



TABELA 1 - Identificacdo dos saberes docentes molzhdos nos artigos produzidos pelos
professores de Biologia participantes do PDE nos as de 2007 e 2008.

2007 2007
Saperes Saber docente Saperes Saber docente
mobilizados 2008 | mobilizados 2008
SE - PP 1 SF - SE - PEC - PP 16
2SD PEC — PP 2 45D SF - SE- PRC - PP 9
SF - PP 2 SF-SE-PRS-PP 7
SF-SE -PP 16 SF - PEC - PRS- PP 2
SF-PEC - PP 6 SF -SE - PEC -PRS -PP 2
3SD
SF -PRS - PP 1 5SD SF - SE - PEC - PRC - PP 1
SF-PRC -PP 2 SF - SE - PRS — PRC - PP 3
4 SD SE-PRS-PRC-PP 1 6 SD gE_SE_PEC'PRS_PRC'Ol
LEGENDA FREQUENCIA DAS CATEGORIAS
SD= Saber docente PP 71
SF= Saber de Formacéao SF 67
SE = Saber Experiencial SE 55
PEC = Professor Educativo-Critico PEC >3
PRC = Professor Reflexivo — Cognitivo
] ] PRS 16
PRS = Professor ReflexivoSeocial
PP = Professor- Pesquisador PRC 16

Tendo em vista que o PDE-PR €& um programa de f@mampntinuada que
proporciona a volta do professor a uma instituigéonivel superior e a construcdo de um
projeto de pesquisa com embasamento tedrico e piétpcb para elaboracéo de atividades
gue sao implementadas em sala de aula e que a@osrggementacdo, o professor por meio
dos resultados obtidos pode refletir sobre a vaédaas reais necessidades decorrentes de sua
pratica, consideramos em nossa analise que o saberofessor-pesquisador (SOARES,
2010) foi mobilizado em todas as etapas do trabdimenvolvido por estes professores,
independente da escolha da tematica do trabalho.

Consideramos que o exercicio da pesquisa proxireal@ade do professor contribui
para 0 seu crescimento profissional em funcdo ae segundo Ludke (2001, pg. 82), o
interesse deste tipo de pesquisa ocorre “...emposes as necessidades sentidas pelos
professores e suas escolas, que nao tém sidoddsmnmila pesquisa educacional denominada
de ‘académica”.



Para ilustrar esta categoria transcrevemos a segalro das consideracdes finais do
artigo 58:

Neste periodo houve dedicacdo as revisdes de tliters aprofundamentos
teoricos, discussdes e implementacdo de atividguiéticas. Nesse sentido,
destaca-se a necessidade de que professores esdproéissionais e segmentos
escolares pensem e refltam em suas vivénciasyizaaholo e respeitando os
anseios e caréncias de nossos alunos (A58).

Em relacdo a categoria saberes de formacédo, qetittem os saberes disciplinares e
curriculares dos professores, consideramos nestdoegue o mesmo foi o0 segundo mais
mobilizado (67 artigos), tendo em vista que na nmidestes trabalhos os professores
discutem e propdem estratégias de ensino paraagnsindeterminado conteddo de Biologia,
conforme destacamos no trecho das considerac@es fio artigo 61:

Como resultado, notou-se uma significativa evolugddinguagem dos educandos
guando expressam suas idéias, se comparada, coalaamostrada no inicio do

projeto. Verificou-se a substituicdo de termos idgpios por conceitos adequados
dentro da parasitologia. Houve maior fluéncia naspressfes especificas do
contetdo de programa de salude e constatou-se queumvocabulario passou a
fazer parte da linguagem do aluno (A61)

O professor PDE tem a opgao de construir uma ptajpasa ser aplicada na sua sala
de aula para um determinado conteddo da sua esdodim| como propostas teorico-
metodoldgicas para outros professores da redeéatd@ discussdo de varias teméticas de
interesse didatico-pedagdgico. Ao analisar os teammsdados nos artigos, resultado das
propostas implementadas, identificou-se que a maifB5) consistiu de propostas de
intervencao pedagodgica na propria sala de aulae(@d&) para trabalhar diversos contetudos
de Biologia.

TABELA 2 — Temas abordados nos artigos produzidosglos professores de Biologia
ingressantes no PDE em 2007 e 2008

TEMAS N°. Artigos
Utilizacdo de Temas Geradores no Ensino de Biologia 25
Educacao Socio-Ambiental 07
Abordagem da Historia da Ciéncia 05
Uso das TIC no Ensino de Ciéncias 05
Experimentacdo no Ensino de Ciéncias 03
Atividades Ludicas no Ensino de Biologia 03
Espacos Nao-formais para o Ensino de Ciéncias 02
Abordagem CTS no Ensino de Biologia 01
Protagonismo Juvenil 01
Educacédo de Jovens e Adultos 01
Abordagem por projetos no ensino de Biologia 01
Utilizacdo e avaliagdo através de portfélios 01

TOTAL 55




Os temas geradores propostos nos trabalhos ameifadm: Habitos alimentares (5),
Gravidez e DSTs (4), Tabagismo (2), além de: EstreSombate a Dengue, Biotecnologia,
Transgénicos, Células-tronco, Controle de Pragaslirsidade, Qualidade de mananciais,
Liquens, Lixo, entre outros, os quais foram utdiaa para o trabalho com os seguintes
conteudos: Fisiologia humana, Sistema circulat@itplogia, Bactérias, Neoplasia, Botanica,
Genética, Origem da vida, Biologia molecular, Egao Nutricdo, Conceitos de Imunidade,
Parasitologia, Sexualidade, Reproducao celulare enttros.

Para trabalhar em sala de aula estes diversos timsae elaborados e propostos
varios materiais e atividades didaticas, a salketos$, jogos, oficinas, pesquisas, relatérios,
experimentos, filmes, construcdo de mapas concgituadeos, teatro, Feiras de Ciéncia,
visitas a museus e jardins botanicos, dramatizagatlhas, registro fotografico, exposicoes,
minicursos, construcdo de herbarios, trabalhos ampo, maquetes, debates, mostra
cientifica, simulagfes. Modelagem, artesanato,ndiicés de grupo, entre outros.

Consideramos que a construcdo de propostas utlbzaemas Geradores visando o
ensino de Biologia na perspectiva problematizagouan grande indicativo de que além dos
saberes de formacéao (disciplinares e curriculaesd®s professores mobilizaram saberes do
professor educativo-critico (FREIRE, 2001), poisnpeeendem o0 ensino como meio de
propiciar uma construcdo critica da consciéncia,cdcater e da cidadania. Conforme
destacado no objetivo do artigo 10:

Indicar a promogdo de condutas preventivas, erdatp 0s métodos
contraceptivos. Sugerir um férum de discussdo eathecadores e educandos.
Discutir os meios para que as informacdes acercagi@idez precoce possam
indicar o caminho para a maternidade e paternidesigponséavel. (A10)

E nas consideracdes finais do artigo 2:

Pode-se concluir, apds este estudo, que incorpdmrordagem problematizadora
nas préaticas pedagdgicas pode parecer em um promm@omento, algo dificil e
inatingivel. Contudo, a tentativa de superar um immsbaseado na mera
transmissé@o de conteddo em que o aluno € apenaspettador constitui-se um
desafio (...), utilizar diferentes estratégias desiro, constitui-se um desafio
enriquecedor para o professor (...), 0 que podsitd o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo do aluno.... (A2)

A categoria dos saberes experienciais foi ideatifecem 55 artigos, esta € baseada na
experiéncia temporal do professor, sendo constroadandividualidade do grupo. Esses
saberes resgatam toda a experiéncia do professantduws seus anos de magistério, bem
como o desenvolvimento de suas praticas metodal$giesses recursos que os docentes
acumulam durante a sua carreira pode ser ressalestie® fragmento das consideracdes finais
do artigo 31:

A elaboracdo e analise de portfélios possibilitams aeducadores tornarem-se
pesquisadores de sua propria pratica pedagogicdesé-los a reflexdo. O ensino
nao pode ser tratado como um processo pronto eaatralO trabalho pedagoégico
deve propiciar retomada dos conteudos, didlogogeedr-aluno, valorizagcdo dos
trabalhos e retomada da auto-estima. (...) Enteseleue o uso de portfélios néo
resolvera todos os problemas educacionais, massaangivéncia demonstra que
0s mesmos podem influenciar positivamente as foroa@so se ensina e se
aprende. (A31)



O saber do professor reflexivo cognitivo foi idéodido em 16 artigos, categoria esta
que Soares (2010) baseou-se em Schon para detmrew@de também ser destacada no
exemplo a seguir (artigo 33), pois o professorigpente do PDE, autor do artigo, realiza
uma reflexdo sobre a sua pratica a partir do th@badm os conceitos de imunologia, levando
os alunos a compreensdo sobre os maleficios deaaka considera que o entendimento
desses conceitos podera interferir na sua dec#@e ® uso de cigarro, com base em uma
acao compartilhada coletivamente.

E aperfeicoar estratégias de ensino de Biologia pogio da introdugdo de
conceitos de imunidade pode impactar positivamestaulas e colaborar para
uma melhor compreensao dos males que o tabaco gacydavorecer a reducao
do consumo do mesmo nessa populagéo (A33).

As propostas de trabalho dirigidas diretamente @&osuprofessores através da
elaboracdo de um caderno pedagogico ou objeto dendipagem colaborativa (OAC)
contendo estudo tedrico e metodoldgico e dadossguisa empirica realizada com alunos e
professores, sobre varios temas de interessaz#wtah 16 trabalhos, os quais sdo descritos a
seguir: Uso da Experimentacdo na Educacgéo Badisaudo Orientado, Praticas Pedagogicas
Significativas para o ensino de Biologia (coletgn&atudo sobre metodologias para o ensino
de Biologia dos professores do NRE de Télemaco &P, Desmistificando a
Biotecnologia, Atividades de Educacdo Ambiental edeslvidas no Parque da Ciéncia
Newton Freire Maia, Uso de modelos didaticos paransino de Genética, Perfil sécio-
econdbmico de estudantes de Rolandia-PR e o usalbed, Estudo sobre o Reldgio
Biol6gico (Sono), Professores da EJA Iéem Granwsdrabalho como principio educativo,
Uso das TIC no ensino de Biologia, Fracasso Escataibuicdes de educadores e acdes de
promocdo de auto-estima e identidade socio-cultwial adolescentes, Gravidez na
adolescéncia: discussao no ambito escolar e Cutup@az na sala de aula.

Consideramos que a construgcdo de propostas deoegsietivamente com a
participacdo de outros professores vai ao encaolasadeias de Zeichner, que parte do mesmo
pressuposto de Schoén (1997), sobre o profess@xnad, entretanto para ele esta reflexado
deve ter como embasamento o0 pensamento coletieo @ns ato compartilhado, este saber
docente pode ser considerado mais social e mergstigo, como uma possibilidade de
cunho social e politico (SOARES, 2010), conformstaeado no objetivo do artigol14:

Este projeto tem por objetivo criar estratégias ggéhicas a serem utilizadas e
disseminadas por docentes que possam reverter cegs0 de acdo e reacao,
baseado na falta de valores universais que promavgaz. O grupo de trabalho
sera composto inicialmente por professores do Gojégue apds revisdo da
literatura, construcdo de atividades pedagogicag quomovam e consolidem
atitudes pessoais criticas baseadas em valoresergadis, as mesmas serao
desenvolvidas com os educandos (Al4).

Desta forma, verificamos que o0s saberes mais mathds/construidos pelos
professores de Biologia neste projeto de formagidiraiada foram o saber do professor-
pesquisador, o saber de formacéo e o saber expatien

Consideracoes Finais

O presente estudo teve como principal objetientificar e analisar os artigos dos
docentes de Biologia ingressantes no programa F®RBd&3 anos de 2007 e 2008, os quais



descrevem os resultados do projeto de interveniciab-pedagogica na escola, bem como,

0s tipos de materiais didaticos produzidos no andsste projeto e a partir destas producdes
buscar elementos que fornecessem informacOes swbreaberes docentes mobilizados

durante a sua participacdo neste programa de faor@ptinuada.

Para categorizar os saberes docentes foi utilizgeesquisa de Soares (2010), na qual
0 autor buscou subsidios tedricos em: Tardif, MadaZeichner, Schén e Paulo Freire, para
descrever os saberes docentes: de formacao, expalierofessor-pesquisador, professor
reflexivo-social, professor reflexivo-cognitivo eeducativo-critico, respectivamente.

Dos trabalhos analisados, a maioria apresentoobdlinacéo de trés a quatros saberes
docentes. Este fato pode ser corroborado por T@00), que considera os saberes docentes
plurais e temporal, construidos socialmente durantreira profissional.

O saber do professor-pesquisador foi identificadm ¢odos os trabalhos,
principalmente pela propria natureza deste progrdenéormacao continuada que propde a
pesquisa como parte de uma reflexdo tedrica ecprdti professor.

Os resultados apontam que foram mobilizados pahtiente os saberes: do
professor-pesquisador, o saber de formacéao e o sgberiencial.

Portanto, percebe-se a relevancia deste program@radecdo continuada para a
construcdo/mobilizacdo de diferentes saberes dex@atra 0 ensino de ciéncias, propiciando
ao professor a reflexédo sobre a sua praxis pedzayogi

Nesta perspectiva, acredita-se que o retorno adsataila proporcione a melhoria do
ensino de Biologia a partir desta experiéncia de&gao continuada.
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