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RESUMO

O trabalho analisou as pesquisas sobre o livrotidaaem artigos publicados na base de
dados de revistas brasileiras indexadas no Scid eventos: ENDIPE, ENPEC e ANPED,
de 1999 a 2010, apoiando-se nas categorias deerepisigia de Fleck (1986): estilos e
coletivos de pensamento. A leitura e releitura ddgos, por meio da Analise Textual
Discursiva, permitiram a identificacdo de um gramapo de autores dos artigos, que
também estdo referenciados nestes, e, ainda, airenatee reconhecer as categorias de
coletivos e de estilos de pensamento. Os autoresemneiais utilizados nos trabalhos
analisados formaram quatro coletivos de pensameatmeitos, curriculo, pesquisa em/sobre
livro didatico e metodologia, constituidos de estile pensamento capazes de caracteriza-los
e expressar o viés formativo induzido pela circitage ideias entre 0s mesmos.

Palavras-chave:Livro didatico, coletivo e estilo de pensamentonf@céo de professores.

ABSTRACT

The study analyzed the research on the textboobligied in articles in the database of
Brazilian journals indexed in SciELO and events:THRE, ENPEC ANPED and, from 1999

to 2010, drawing on the categories of epistemolétgck (1986) : styles and thought

collectives. Reading and rereading the articleguiph Discourse Textual Analysis, allowed
the identification of a large group of authors daices, which are also referenced in these,
and also how to recognize the collective and categmf thinking styles. The authors of

references used in the analyzed studies formeddiamups of thought: concepts, curriculum,
research in / on the textbook and methodology, isting of styles of thought able to

characterize them and to express the bias formatidaced by the circulation of ideas

between them.

Key words: textbook, collective and style of thinking, traigiof teachers.



INTRODUCAO

O livro didatico (LD) € um instrumento de informagba servico do professor e dos
estudantes, que constitui, muitas vezes, um méoi@dote ensino. Diversas pesquisas em
Educacao tém propiciado a construcdo de uma viséicacde docentes e alunos, no processo
de formacéo profissional, sobre a qualidade dasdididaticos, bem como seus limites e
possibilidades de uso. Logo, uma analise dessaugdiodé fundamental, para que a
investigacdo e caracterizacdo das concepcodesieagréescritas evidenciem as concepcoes
epistemoldgicas e as condi¢des historicas de paaddgs mesmas, a partir das categorias da
epistemologia de Fleck (1986): estilos e coletidespensamento. Este autor identifica trés
fases da estruturacdo de um estilo de pensamastauracdo, extensao e transformacéo. Um
estilo de pensamento instaura-se quando um proldeemearado como tal por mais de uma
pessoa, por um coletivo de pensamento. O criténia ppconhecer um estilo de pensamento €
histérico e exige uma andlise sdcio-historico-caltdo fato em estudo.

A partir destes pressupostos, propusemos 0s seglguestionamentos: Quais eixos
tedricos estdo refletidos nas pesquisas sobrero didatico? Que estilos e coletivos de
pensamento constituem estas pesquisas? Estesogaesntos geraram o problema de
pesquisa: E possivel reconhecer os autores dasig@scobre o livro didatico, bem como
suas contribuicdes, a luz da Epistemologia de H£@86)?

O objetivo deste artigo € compreender as contriimsigdos autores das publicaces
sobre LD, apresentadas em eventos de educacaoperédicos brasileiros indexados, na
constituicdo dos estilos e coletivos de pensamgunccaracterizam estas pesquisas.

Encaminhamentos metodolégicos

A pesquisa constituiu-se de uma analise de arpgbticados, no periodo de 1999 a
2008, em periédicos nacionais indexados Swentific Eletronic Library(SCIELO) ou
apresentados em eventos de pesquisa em educag&odameunido Anual da Associacao
Nacional de Po0s-Graduacdo e Pesquisa em Educa¢d®E®) de 2000 a 2008; anais
do Encontro Nacional de Didéatica e Préatica de EmgiBENDIPE) de 2002 a 2010,
anais do Encontro Nacional de Pesquisa em EducagddCiéncias (ENPEC) de
1999 a 2009.

Como método de investigacdo que possibilitasse anéise das interfaces que
interpdem os estudos investigativos acerca da tesndd livro didatico, a pesquisa constitui-
se de uma andlise documental que, conforme LidkdréA(1986), o uso de documentos
alicerca os objetivos da pesquisa quando o intlotpesquisador é a analise da expressao de
cada individuo, do mesmo modo que a sua linguagamptencdo de dados que reafirmam,
justificam e reforcam as questdes do pesquisador.

Cabe destacar que, por um lado, qualquer levantantertumental e a sua analise
com o estabelecimento de categorias corre o risceed limitado na sua abrangéncia e de
demarcar alguns recortes metodoldgicos em detrov@abutros, podendo ser suplantado ou
criticado por outros estudos. Por outro lado, awabantribuindo para a consolidacdo do
campo de pesquisa e possibilitando novas leituras.

A partir desses dados, buscou-se um referenciatoeépistemoldgico para analisar a
producao encontrada. A epistemologia de Ludwik k=(@©86) foi o eixo estruturador.

Essa andlise foi realizada por meio dos princiglasAnalise Textual Discursiva
(MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2007), utilizadaomo um encaminhamento



metodoldgico. A opcéo feita ocorreu em funcao decswacteristica dialogica, que permite ao
pesquisador vivenciar umpfocesso integrado de aprender, comunicar e interfem
discursos” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.120). Esta analise &retrada nas seguintes
etapas:unitarizagcdo- fragmentacdo dos textos elaborados por meiocdagpreensdes dos
trabalhos, emergindo, assim, unidades de signiiceategorias tematicas as unidades de
significado sdo agrupadas segundo suas semelhsgrp@sticascomunicagac elaboraram-
se textos descritivos e interpretativos (metatgxémerca das categorias tematicas. Ainda,
conforme Moraes (2003), pode ser compreendida comoprocesso auto-organizado de
construcdo de compreensdo em que novos entendsnemergem de uma sequéncia
recursiva de trés componentes: desconstrugcdo dto tdrw corpus, a unitarizagao;
estabelecimento de relacfes entre os elementa&iagjta categorizacdo; o captar do novo
emergente em que a hova compreensao é comunivatidada.

Através da leitura dos artigos publicados pelorast e daqueles em que estes
mesmos autores sdo referenciados, foram consstaidteses explanando as principais ideias
dos textos. Posteriormente, foi realizada uma mewara destas sinteses, e foi identificado o
tema de cada artigo, que, por sua vez, constiatiegorias tematicas de contexto, que foram
analisadas com base em Fleck.

Em termos praticos, buscaram-se os artigos quénbanh no titulo ou nas palavras-
chave: livro didatico. Estes artigos foram arquosém pastas conforme o ano e o evento, ou
periddico, para constituir os dados. Constituiuise primeiro quadro de analise com 0s
titulos, autores, ano de publicacéo, universidatiigde. A partir deste, outras analises e
sinteses foram realizadas e apresentadas em quadrdabelas, possibilitando novos
cruzamentos e analises dos dados, vislumbranda foreativo, os coletivos e estilos de
pensamento.

Para identificacdo das tematicas, foi analisada cadtigo, partindo do titulo, do
resumo e das palavras-chave, que, ap0s a visuizig totalidade de temas das pesquisas,
permitiu 0 seu agrupamento (categorias), conforpr@@amidade dos discursos.

(RE)CONHECENDO AS PESQUISAS BRASILEIRAS ACERCA DO L IVRO
DIDATICO COMO CAMPO EMPIRICO

A Tabela 1 apresenta a base de dados que foiag@ino estudo, mostra o total de
artigos analisados e o periodo de analise posadolipela apreensao realizada nas revistas
brasileiras indexadas no SCIELO, na ANPED, no ENDDéfo ENPEC.

Para uma melhor organizacao e disposicdo dos gmiasas analises e distribuicao,
cada evento foi representado por uma letra doetbalANPED (A); ENDIPE (B); ENPEC
(©); ja o indexador SCIELO, por nao ser eventorépresentado pela letra E. Os artigos da
base de dados seguem em indicacao de letra, canfmindexador SCIELO e os eventos, e
indicacdo numérica em ordem crescente, dispostasatelo com o ano de publicacdo (do
primeiro ao ultimo). Essa forma de disposicao segmetodas as tabelas dispostas nesta
discusséo.

Tabela 1: Base de Dados e Eventos Utilizados na Besa

Base de dados ou Periodo NUumero de artigos
Eventos
ANPED (A) 2000 a 2008 37




ENDIPE (B) 2002 a 2010 58
ENPEC (C) 1999 a 2009 121
SCIELO (E) 1999 a 2008 49

TOTAL 265

Neste artigo trago alguns recortes de quadrobedas constituidos na pesquisa, uma
vez que, foram quadros com muitas paginas, nao ttabé-los aqui na integra, mas cabe
trazer sim os recortes dos quadros, uma vez qoendituicdo destes, foi fundamental para
analise das categorias epistemoldgicas constitnmastudo.

O Quadro 1 mostra como foi realizada a identificadas referéncias em todos os
artigos, traz como exemplo FREITAG; MOTTA; COSTAegastiveram presentes com 2
referéncias.

BASE DE DADOS E EVENTOS
Al, B12, C15, C40, C44, C50, C64, C85, C89,
C93, C94, C99, C103, C117, E14, E17, E20,
E37.

REFERENCIA UTILIZADA
FREITAG, B., MOTTA, V. R., COSTA,
W. F. da. O livro didatico em questao.
Séao Paulo: Cortez, 1989.

FREITAG, Barbara; MOTTA, Valéria
Rodrigues; COSTA, Wanderly Ferreira.
O estado da arte do livro didatico no
Brasil. Brasilia: Inep, 1987.

Fonte: Emmel (2011).

Quadro 1: Exemplo de Coleta das Referéncias na Bade Dados ou Eventos

B50, B52, B53, C17, C50, C111.

ApOs organizar a planilha, contei os autores deréetia por trabalhos em que foram
mencionados. Isto instituiu um novo critério, ene @$ autores citados cinco ou mais vezes
(como unico autor ou em trabalhos coletivos) fodastribuidos em outro quadro que, por sua
vez, provocou a releitura de cada trabalho, emfgueferenciado, permitindo identificar os
excertos utilizados. Estes excertos foram lancadago arquivo separado por referéncia.

As contribui¢cdes dos autores de referéncia quesimetitam a analise e construgéo de
novos conhecimentos sobre os livros didaticoszatillos nos trabalhos analisados formaram
guatro coletivos de pensamento, caracterizados pelaunidades de especialistas e autorias
referenciadas. A distincdo entre elas ocorreu geédise dos excertos de referéncia citados
nos trabalhos publicados, ja que todos fazem mefexr&@o livro didatico.

CATEGORIAS
Cur P M

Referéncia Sintese

Con

Thomson, J. J. On the structure of Analise do modelo de atomo proposto
atom. Philosophical Magazine, pelo autor. Grande cientista da evolucdo
série 6, v.7, n. 39, pp.237-265, dos modelos atbmicos. Propde que o
marco 1904a. atomo é formado por uma esferade | X
eletrizacéo positiva uniforme, dentro da
qual os elétrons se movem em o6rbitas
circulares.

Nicholson, J.W. The Spectrum of
Nebulium. Monthly Notices of the
Royal Astronomical Society, v.72,
n.1, pp.49-64, nov. 1911a.

Supde que o atomo é formado por
unidades positivas que podem “...exist
em distribuicBes esféricas de pequeno
volume e densidade uniforme, cujo raic
pequeno na comparagdo com o raio de
um elétron, uma reversao do ponto de
vista mais geralmente aceito.”

MATTHEWS, Michael R. Histéria,
Filosofia e Ensino de Ciéncias: A

Tendéncia Atual de

Para este autor, os livros didaticos trat
a ciéncia como verdade absoluta, ndo

Am

fazendo uma articulacdo com o seu




Reaproximacao. Trad. Claudia contexto histérico e filos6fico, quando

Mesquita de Andrade. Caderno | do ensino de conceitos, resultando em X
Catarinense de Ensino de Fisica, yuma abordagem cronolégica dos fatos
12, n. 3, p.164 - 214, 1995. dificultando a formacdo em ciéncia e

sobre a ciéncia.
Nota: Con: Conceitos; Cur: Curriculo; P: Pesquisésebre livro didatico; M: metodologia.
Quadro 2: Constituicdo dos Coletivos de Pensamentias Referéncias

O Quadro 2 traz o exemplo de como se chegou aitog&b da Tabela 2, que, por
sua vez, apresenta os autores citados cinco ouvemes, como unico autor, ou em trabalhos
coletivos, que podem ainda ter uma subdivisdo, duansideradas as obras referenciais
mais frequentes.

A andlise identificou quatro categorias que sacictemadas neste estudo os coletivos
de pensamento: conceitos; curriculo, pesquisa éne/slivro didatico, metodologia. As
referéncias citadas mais de dez vezes contribuffarforma diferenciada, pois um grupo
mencionou vinte e dois autores para analisar osettms, outro seis autores para o curriculo,
vinte e um autores para a pesquisa sobre/em ldiddgicos, e ainda trés autores no coletivo
da metodologia.

Tabela 2: Coletivos de Pensamentos Formados pelostéres Referenciados nas
Pesquisas sobre o Livro Didatico Publicadas na ANHE, ENDIPE, ENPEC e Periédicos
Brasileiros Indexadas no SCIELO

CATEGORIAS | N° NOME DOS AUTORES

Conceitos 22 | Thomson, J. J.; Nicholson, J. W.; Nardi, R.; Morttel. G. & Justi, R. S.; Bohr, N.;
El-Hani, C. N.; Loguercio, R. Q., Samrsla, V. E, Bel Pino, J. C.; Angotti, J. A,;
Driver, R.; Kuhn, T. S.; Martins, R. A.; Soares,; Mlarcuschi, L. A.; Duit, R.;
Harrison, A. G. & Treagust, D. F.; Terrazan, E(ét all); Schnetzler, R. P.;
Bachelard, G.; Ostermann, F.& Moreira, M. A.; Sdhal.; Albuquerque, E. B. C;
Martins, I.

Curriculo 6 | Hall, S.; Louro, G., Neckel, J., GoelinS.; Ball, S. J.; Lopes, A. C.; Goodson, |.;
Sacristan, J. G. & Pérez Gomez, A. I.

Pesquisa em/ | 21 | Matthews, Michael R.; Ostermann, F. & Ricci, T. Reto, J. M.; Fracalanza, H.;
sobre livro Fracalanza, H. & Neto, J. M.; Gillich, R. I. C.;r@alho, A. M. P. & Gil-Pérez, D.;
didatico Apple, M. W.; Silva, A. C.; Krasilchik, M.; Selle§. E.& Ferreira, M. S.;
Bittencourt, C.; Freitag, B., Motta, V. R., Costd, F.; Munakata, K.; Batista, A.;
Chartier, R.; Mortimer, E. F.; Lajolo, M.; Choppi@.; Amaral, I. A.; Mohr, A.;
Bizzo, N.

Metodologia 3 | Orlandi, E.; Lidke, M. & André, M.aBlin, L.

Nota: N°: Nimero de Referéncias.

Cada uma das categorias, a que pertence cadanmfeta tabela acima, forma um
estilo de pensamento que move o coletivo de pendanenforme co-relacdo que segue:

Conceitos: &tomo (THOMSON; NICHOLSON; BOHR); cam{®ARDI); analogias
(HARRISON, TERRAZAN; MONTEIRO, DUIT); conhecimentosientificos (EL HANI;
MARTINS; ANGOTTI; SCHNETZLER); obstaculos episterdglcos (LOGUERCIO;
BACHELARD); energia (DRIVER); paradigma (KUHN); alfetizacdo e letramento
(SOARES); compreensao de textos (MARCUSHI); fisimaderna (OSTERMANN); saude
(SCHALL; MARTINS); leitura (ALBUQUERQUE).

Curriculo: identidade cultural (HALL; LOURO); pdbas curriculares (SILVA;
SACRISTAN); curriculo de ciéncias (LOPES); currizelkcrito (GOODSON).



Pesquisa em/sobre livro didatico: analise do en(®tISTTHEWS; OSTERMANN;
MEGID NETO; LAJOLO; GULLICH; SILVA; KRASILCHIK; CHARTIER; MOHR;
BIZZO); estado da arte (FREITAG; MUNAKATA; CHOPPINusos do livro didatico
(FRACALANZA; MEGID NETO; CARVALHO; APPLE; SELLES; MARAL;
BITTENCOURT; MORTIMER); politicas publicas (MEGIDEIO; BATISTA).

Na categoria Metodologia: analise do discurso (ORDA); abordagem qualitativa
(LUDKE; ANDRE); anélise de contetido (BARDIN). Sesebvarmos as referéncias de cada
artigo, fica visivel que muitos artigos nao trazameferéncia da Metodologia utilizada em
suas pesquisas. Nao significa falta de método paesquisa realizada, mas a maioria nao
revela claramente, nem traz um autor de referépaia balizar a investigagdo. Este coletivo
de pensamento de fato existe, mas os estilos dapemto necessitam de mais andares nos
préximos anos de pesquisa, pois correm o riscacade $omente na historia das pesquisas
sobre o livro didatico.

Cabe destacar a circulagdo de autores em mais deoletivo de pensamento.
Ostermann circula entre os coletivos: pesquisaargdivros didaticos e conceitos, que, por
sua vez, estdo presentes em diferentes estilosrdmmento. Ostermann é identificada como
a fisica moderna e analise do enredo.

Ainda, no Coletivo de pensamento de Conceitos, iMadircula entre os estilos de
pensamentos: conhecimentos cientificos e saude cEstlacdo poderia ser melhor explicada
pela ideia da harmonia das iluses, que, confor@ek K2010), ao investigar as ideias que
circulam de um estilo de pensamento para 0 outrgesn enquanto pré-ideias espontaneas e
se conservam gragas a uma harmonia da ilusao, odqoamacdes persistentes e rigidas.

Cabe demarcar que, no recorte temporal desta gesdoram identificados estes
autores, mas, talvez noutro recorte temporal oyesguisas, novos estilos de pensamento
poderéo ser identificados, constituindo novos oastde pensamento. Nao se trata, portanto,
de afirmar que, em termos de uma teoria do conledtona pesquisa sobre o livro didatico
estaria definida apenas por estes coletivos deap@rgo aqui situados, para Fleck (2010, p.
60) “nada esta encerrado”.

O que faz com que determinadas referéncias, conegpastas na Tabela 2 sejam as
mais citadas, segundo Fleck (2010, p. 25), resuame-8és fatores: “tradicdo, educacdo e
habito”, que geram “disposicdo para um sentir & dgiacordo com um estilo, isto €, um
sentir e agir direcionados e restritos”.

O pesquisador (autor dos artigos sobre o livro tdida quando constituiu sua
pesquisa, precisou ler e construir reflexdes cose leen outros autores. Para Fleck (2010, p.
25), somente da comparacédo da propria forma de trabalvm a de outros pesquisadores do
coletivo resulta, enquanto experiéncia sociologieate mediada da coacdo exercida no
pensamento, algo como o conhecimento cientificdalos.

Os autores referenciados pelos pesquisadorestoensta base de especialistas que se
insere em um coletivo, que constroi edificios @8] ou seja, estilos de pensamento. Assim,
0S pesquisadores sdo seguidores dos estilos danpem® dos autores referenciados. Os
pesquisadores estariam no circulo exotérico, e wsres referenciados nos circulos
esotéricosO fundamento do saber exotérico € a confianca mapedéncia dos especialistas
esotéricogFLECK, 2010, p. 26).

A relacdo que se estabelece entre os circulos, g@ra Fleck (2010, p. 26), de
segregacao dos especialistas de uma determinaaadriaterior da comunidade cientifica,
isto é, a constituicdo de um pequeno circulo esot§ue se destaca daqueles nao iniciados
na respectiva area produz um primeiro nucleo ithiti do coletivo de pensamento. Ainda



constata que cada “trafego intracoletivo de pensswaé € dominado por um sentimento
especifico de dependéncia:

A estrutura geral do coletivo de pensamento faz qaeno trafego intracoletivo de
pensamento — pelo fato sociolégico em si... leveoa@lecimento das formacdes de
pensamento: a confianca nos iniciados, a deperai@ociparte destes da opiniao
publica, a solidariedade intelectual dos pares, agigo a servico da mesma ideia,
sdo forcas sociais alinhadas que criam uma atn@osé@mmum especifica,
proporcionando as formacdes de pensamento solidaliéee adequacdo ao estilo
numa medida cada vez maior. (FLECK, 2010, p. 26).

Assim como o coletivo desenvolve sua estabilidadesstilo de pensamento e o
sistema de opinides desenvolvem sua “tendéncia raisgncia’ diante de qualquer
contradicdo (FLECK, 2010, p. 27).

O PAPEL DAS PESQUISAS SOBRE LIVRO DIDATICO NA EDUCA CAO A
PARTIR DOS COLETIVOS DE PENSAMENTO

Necessitam estas pesquisas de uma “comunidadeizadande pesquisadores, que
apoiada no saber popular e trabalhando durantenalggeracdes, consegue alcancar esse
objetivo, mesmo porque a evolug¢do dos fenbmenageredgcadas” (FLECK, 2010, p. 63).
Os eventos e a base de dados tém como objetivaopesra dialogo e o intercambio de ideias
e praticas, contribuindo para legitimar a circutagéracoletiva e intercoletiva de Estilos de
Pensamento.

Uma das problematicas envolvidas nesta circulacam fato de os coletivos de
pensamento, que mais repercutiram e tiveram ref@€nTabela 2), serem a pesquisa
em/sobre livro didatico e conceitos. O curricul@{& mesmo as outras areas) tiveram pouca
circulacao de ideias, ou seja, apesar de setalus ertigos versarem sobre curriculo, as suas
referéncias distanciaram-se do tema. Neste serttigoeciso ir além de circular ideias entre
0s coletivos, para a construcao e identificacaaa®s estilos de pensamento que permitam
dialogo entre outros coletivos, incentivando nogogos de especialistas a se lancarem na
pesquisa sobre o livro didatico.

Existe um nuamero de pesquisadores fazendo histwis, artigos analisados,
constituindo estilos de pensamento, na pesquis& solvro didatico, no Brasil, ao mesmo
tempo em que utilizam as mesmas referéncias. Oguigaslores autores dos artigos,
geralmente, seguem a linha de referencial dos seestadores e programas de pos-
graduacdo a que pertencem, proliferando e fomifloaseus grupos, ou seja, os estilos de
pensamento de um coletivo.

Os temas dos artigos com base na teoria de Fl@dK)23ao tidos como os diferentes
estilos e coletivos de pensamento, que constitugrargassam a pesquisa acerca do livro
didatico no Brasil.

Conforme Fleck (2010), a ciéncia pode ser entendislsencialmente como um
processo coletivo, pois a permanéncia de ideiasuladas a uma sociedade, a uma situacao
histdrica ou a uma cultura € tdo ou ainda mais rmapte do que aquilo que é intencionado
pelo pesquisador individual e que as técnicas décagdo que 0 mesmo inventa e elabora.
Assim, determinado conceito ou teoria desenvolvidgesquisa sobre o livro didatico nao
pode ser atribuida Unica ou exclusivamente a sameantautor, mas a determinado grupo de



autores e pesquisadores, que geralmente sdo dosudagrupo mais amplo de pesquisa e de
producao académica, por exemplo.

Somente uma concepc¢ao de trabalho cientifico, enguasultado de um coletivo de
pensamento, torna compreensivel o fato de quefoses de investigagdo trazem produtos
concretos, pois, de modo geral, as hipéteses piagaos inicio de uma atividade de pesquisa
nao levam a resultados, e os objetivos originaisseamaterializam (FLECK, 2010). Assim, o
que é apresentado pelos pesquisadores sobre o digatlico em seus artigos néo foi
preestabelecido desde o inicio da pesquisa, ma®pa®r um desenvolvimento constante,
em um trabalho coletivo. Um pesquisador sozinhoawisegue entender que precisa ir além
da critica ao livro didatico; para isto ele prect& um grupo, de uma comunidade de
pesquisa, com a qual se identifique, em que todakzem suas pesquisas por este mesmo
eixo. Mesmo ao realizar uma pesquisa que venhargenze criticar o livro didatico, ele
passara por uma banca, na qual irdo sugerir detedas leituras, e ele fara as adaptacoes
sugeridas pelo grupo, ou em sua leitura sentirfe@ssidade de adaptar melhor a sua
pesquisa, fazendo ajustes de modo que pertencaleive, perpassado por determinado
estilo de pensamento. Isso tudo acontece, confdfleek (2010, p. 19), “de maneira
imperceptivel”, mas € decorrente do processo dstitaigdo dos estilos e dos coletivos de
pensamento.

O pesquisador torna-se membro de um coletivo, qugraksa a ver de forma
homogénea, pois, para Fleck (2010), o observadgaridcipalmente em dois tipos, para 0s
quais é valido considerar uma escala: em primegarl como o ver inicial e impreciso; em
seguida, como percepcao da forma (Gestaltseheahwddsida e imediata. O aumento dessa
habilidade ocorre, contudo, na mesma proporcao rda perda, que é justamente a da
possibilidade de ver o contraditério. Ou seja, pegater a predisposicdo para o perceber
direcionado, paga-se com o0 preco de ndo mais p@roebheterogéneo. Desse modo,
considera Fleck (2010), a predisposicado para oepercdirecionado subjaz na raiz de cada
estilo de pensamento. A percepcao da forma € aquestao do estilo de pensamento. Isto
esta evidenciado nas categorias conceitos, cuwscylesquisas em/sobre livro didatico e
metodologias.

Além do carater coletivo da pesquisa, Fleck (2G1019), mediante um estudo de
caso, “comprova a existéncia de outra caracteaistica determinagcado por fatores externos a
ciéncia”. O que pode levar determinado sujeito sgpisa sobre livro didatico? -Além de
leituras e pesquisas, que realizou sobre o temée(wendo ou ndo a determinado grupo de
pesquisa), pode ainda, estar motivado por fatoresres, tais como: o contato com o livro
didatico (ou até mesmo o carater historico do lidmbatico, ou de pesquisas sobre o livro
didatico), as politicas publicas ligadas a circatagleste manual (0 que esta por tras da
maquinaria didatica que permite a circulacdo dooligidatico, com erros, defasagens), a
presenca constante e tacita na educacao basidiare didatico como artefato cultural. Por
fim, qual a minha razdo para realizar esta pesguisl@m de alguns exemplos citados
anteriormente, durante minha formacdo de magistéeim nivel médio, fui levada a me
constituir professora, pela cépia de atividades liveos didaticos, o ensino, a didatica,
estavam todos prontos em livros didaticos, parareapta aos estagios. O discurso era:
copiem as atividades dos livros, pois no estaggue mais precisardo serao atividades, e,
assim, fui para os estagios com albuns e mais &lbuepletos de atividades que eram
copiadas de livros didaticos, de forma técita. Qudarse trata de formacdo de professores,
sabemos que ndo € bem assim, e talvez o fato tée passado a maior parte da minha vida
dentro de uma escola (pois minha méae trabalhou nastala), fez com que eu percebesse
que era necessario algo mais que livros didaticasapse tornar professor. O saber € algo
primordial ao professor, assim na minha constitoigiocurei a leitura de outros materiais e



livros que me ajudassem nesse sentido. Logo a@airdograduacao, fui me dando conta de
que a minha formacéo ficou com lacunas, mesmo tenishzentivo de professores, que ja
pesquisavam sobre este tema, 0s quais me deraninuaiivo para continuar a pesquisa.”
Estes fatores externos também tém o seu valorn8edtieck (2010, p. 19), “o coletivo e sua
relacdo com a sociedade, € um complexo que abtanggeos fatores extracientificos quanto
0s pesquisadores individuais com suas motivag8aagecompeténcias adquiridas”.

O instrumento que permite a Fleck (2010) concelevinculos das representacdes
cientificas com sua génese historica, € a intranlded no¢des da “protoideia” ou “pré-ideia”.
Parafraseando Fleck: elas designam as ideias asrgigm passado distante, que persistiram
apesar de todas as mudancas dos estilos de pemsamasim, cabe considerar, 0
desenvolvimento e énfase as avaliacdes dos livdagicbs como a protoideia das pesquisas
em e sobre LD. As reflexdes feitas com os autoées sgnificativas, e corroboram as
afirmacdes de Fleck (2010), quando épocas novasa@muidade ao estado do saber das
épocas anteriores, essas concepcdes se distanai@madgénese e de sua fundamentacdo
original: “elas séo interpretadas de maneira difierem virtude de seu estilo de pensamento”

(p. 21).

N&o apenas 0s pressupostos tedricos sdo consideeamdoseu carater relacional;
qualquer fato se encontra com todos os outros fatom contexto sistematicdCada
descoberta surte um efeito na “engrenagem dos fatees em virtude do efeito reciproco
constante, mantém-se no equilibrio” e, no fundaté&“uma recriagdo do mundo inteiro de
um coletivo de pensament(d. 153), mas citado em (FLECK, 2010, p. 22).

CONSIDERACOES FINAIS

Cabe considerar que os coletivos de pensamentnteados neste estudo sobre a
pesquisa do livro didatico sdo instaveis, ao pagsdquando as autorias realizarem novas
pesquisas e publicacdes sobre o tema, na basaldg dia eventos, podera haver a recriacao
de um coletivo de pensamento. A descoberta a queefeee Fleck (2010) pode ser
desencadeada por uma pesquisa, entdo cabe entevaler que tem a pesquisa, no sentido
de surtir novos efeitos, caminhos e reflexdes pareoletivos de pensamento.

Conforme o autor, existem fases caracteristicagna teoria, e estas precisam ser
diferenciadasa época “classica” de uma teoria, “na qual apenagquales fatos que sao
percebidos se enquadram com exatidao”, e a époc“damplicacdes”, quando se toma
consciéncia das exce¢Od§LECK, 2010, p. 22). Assim, as autorias das pesgu
referenciadas ao constituirem temas centrais, fa@miderados neste estudo como estilo de
pensamento, que constituem eixos de pesquisapogi@en estar circulando entre o classico e
as complicacdes, pois estes fazem pesquisas do didatico em varias dimensoes,
considerando que a maioria destes esteve presantee de um eixo, circulando as ideias e
permitindo a estruturagdo de novos estilos de pesis®. Dessa maneira, Fleck (2010)
procura “constatar loégicas historicas proprias estido das ideias” (p. 22).

Fleck (2010) ajuda a compreender os livros didaticomo encarregados da iniciacao
numa area, como uma verdadeira instituicdo do igolete pesquisadores, que dedicam a
devida atencdo a sua analise. Parafraseando q ‘dtdata-se de analisar a aquisicdo daquela

1Reflexdes sobre a minha formag&o, resgatadas ammmamorial de vida, escrito para ingresso no cutso
Mestrado em Educacéo nas Ciéncias, na Unijui.



experiéncia pratica que acaba garantindo a paatémg propriamente dita no coletivo de
pensamento” (FLECK, 2010, p. 24).

A apresentacdo dos artigos permitiu delinear cansirte analises e entrelacar ideias
para entdo aprofundar o estudo submergendo-oegocas de Fleck (2010).

Com relacéo as tematicas dos artigos, sua cogatitt@ambéem teve papel fundamental
para reconhecer as aproximacdes entre as pesgloséisro didatico, uma vez que, as
analises demonstraram a importancia da circulaeddedas, que por sua vez, permite formas
de pensar acerca do livro didatico.

Foi possivel perceber a circulacdo de ideias, pristiam autores de artigos que
também eram referéncias. Estas que, por sua vizeatlam a existéncia dos estilos e dos
coletivos de pensamento. A partir das referén@apdssivel reconhecer e analisar quatro
coletivos de pensamento, uma vez que estes saae@uos, neste estudo, 0 movimento
articulador para a constituicdo dos artigos da das#gados e eventos.

Diante do exposto, convém reafirmarmos que as EEsjem torno do livro didatico
se intensificam atualmente no ambito das tematgas apresentadas e discutidas. Algumas
reflexdes nos permitem identificar a fragilidade pasquisas que possibilitem reconhecer os
coletivos de pensamento que fomentem concepcOé® dknperspectivas mais abrangentes,
correlacionando este objeto de estudo nos varimagecomo: curriculo, didatica, saberes
docentes, formacéo de professores.

A construgdo de categorias, de tematicas, de gaog as producdes sobre livro
didatico apresentada neste estudo € fundamengalkcpastruir uma nova compreensao sobre
tema de modo a fortalecé-las na perspectiva daafgimmde professores, suas teorizagdes e
conhecimentos, possibilitando rever conceitos.

Apds a andlise, percebemos que os artigos da leadadibs ou eventos demonstram
que ha preocupacéo de se estabelecer categomnasjtog, conteudos e diferentes olhares que
contribuam para a construcdo de novos estudos, apetem novas perspectivas,
vislumbrando a formacao de professores capazessdgmificar o livro didatico, fomentando
0s saberes e os fazeres dos sujeitos que usane@sis0.

Enquanto pesquisadores, percebemos o livro didaticido mais complexo e muito
mais subjetivo, que instiga a reflexdo, o que douitn e facilitou a categorizacao, e diante
desta, a interpretacéo e sistematizacdo dos réssltaa perspectiva documental, sempre no
esforco de transformar os artigos em dados, pathomeisualiza-los e compreendé-los, e
entao analisa-los.

Assim, verifica-se a necessidade de novas pesqiésasnho epistemoldgico sobre o
livro didatico, para que seja possivel estabeleoesciéncia das complicacdes no estilo de
pensamento dos pesquisadores sobre este tema ensesquentes transformacdes, que
propiciardo aos leitores de seus trabalhos, sefaocpesquisadores ou estudantes de
graduacéao.

Desse modo, a guisa de consideracdo, que imprimnestigmamentos outros, foi
possivel perceber como o Livro Didatico vem susditaestudos e articulagbes, que se
deslocam de uma perspectiva unidirecional para nfomgae multiplo, mas que ao mesmo
tempo ainda ndo constituiu um coletivo de pensaménico, mas parece estar apontando
para uma caracterizagdo mais expressiva destacateg
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