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Resumo

A presente investigacao foi realizada no ambitdt®ID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia) com o apoio da CAPES (@mwcdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), tendo por objetivo eoeh analisar e interpretar os processos de
ensino utilizados pelo professor, e de interpretag@ intérprete de Libras, em aulas de
Quimica. O estudo foi realizado por uma bolsistasdbprojeto PIBID/Quimica/Pontal, em
turmas regulares do ensino médio, em uma esca@duedt em Minas Gerais. O resultado da
analise dos dados evidenciou as dificuldades @opréte na traducao/interpretacéo de alguns
termos comuns a Quimica, mas de pouco ou nenhwhesimLibras e também a falta de uma
preparacao especifica do professor para lidar canctlasdo. Fica claro que a inclusdo €
desejavel e possivel, porém ha necessidade dpesgser as praticas pedagodgicas de Quimica
a fim de aprimorar o ensino do aluno com surdez.
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Abstract

This research was conducted under the PIBID (Prograstitucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia) with support from CAPES (Coordenacgéo gerfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), aimed to identify, analyze and interpihet processes of teaching used by a teacher,
and interpretation by interpreter for Libras, ine@tistry classes. The study was conducted by
a scholar ship student of the subproject PIBID/CawiPontal, in regular high school
classes, in a school of the state, in Minas Gefidis. result of data analysis highlighted the
difficulties of interpreter in the translation/impeetation of some terms common to chemistry,
but little or no sign of Sign Language and alsol#oi of a specific preparation of the teacher
to deal with inclusion. It is clear that inclusiedesirable and possible, although it needs to
rethink the teaching of chemistry to enhance thehmg of deaf students.
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Introducéao

Em 2009, foram instituidas as Diretrizes Operadonpara o Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo Basica (BRAXIO9), a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgédo do Brasil (BRASIL, 1996), @andducacédo especial é definida como a



modalidade escolar para alunos “portadores de sidegtes especiais”, preferencialmente na
rede regular de ensino.

Partindo do pressuposto de que o ensino de Quiwrigaser focado na integracdo dos
niveis macroscopico (dos fenbmenos), microscopmo te€drico) e representacional (dos
modelos usados), a pesquisa centra-se na probtandagtiinclusdo de alunos surdos nas aulas
desta disciplina. Porém, inicialmente, faz-se inge compreender as duas vertentes mais
relevantes que caracterizam a surdez. Segunda 84id5) ha duas diferentes concepcgdes: a
sécio-antropolégicae aclinico-terapéutica Na concepcaalinico-terapéuticade surdez, os
surdos séo vistos como tendo uma deficiéncia, hdgve ser curada para que eles possam se
aproximar do que seria “o normal”’, o ouvinte. Pes0, 0s surdos sdo submetidos a um
trabalho de habilitacdo e/ou reabilitacdo, visatelgenvolver suas habilidades auditivas, bem
como a aquisi¢cao da linguagem oral.

Ja na concepcasocio-antropologica os surdos séo vistos como tendo um acesso
diferente ao mundo, o que implica em algumas difgas em relagdo aos ouvintes. Pelo fato
de ndo ouvirem, os surdos constituem seu conhetontenmundo através do canal visual-
gestual, adquirem a lingua de sinais sem dificiddadsta vai possibilitar o desenvolvimento
tanto dos aspectos cognitivos, como socio-emoaonai linglisticos. (SKLIAR, 2005)
Acreditando-se nas potencialidades de aprendizatgsises alunos, e percebendo que a Unica
diferenca entre um aluno surdo e um ouvinte éaetft;a linglistica, optou-se por denomina-
lo como sendo umpessoa com surdez

Em um panorama geral, poucas pesquisas sobre asdonclsdo encontradas
diretamente relacionadas ao ensino de Ciénciageskasl a maioria tem foco no ensino de
Fisica e Biologia. A Quimica, que faz uso de simddmodelos, formulas e equacdes) para
explicar fendbmenos a partir de conceitos téo aosti@o nivel atbmico-molecular), teria uma
grande necessidade de propostas diferenciadasdaslipara a inclusdo. Sousa e Silveira
(2011) afirmam que, em especial para os professpregrabalham com alunos surdos, uma
vez que “guanto maior o grau de abstracdo, maidiii@ldade de apreensdo e entendimento
pelos surdos”.

Este trabalho busca entender as dificuldades viaeas por professores de Quimica e
por um intérprete de Libras nas atividades de ermmendizagem desse conteudo,
principalmente as que se referem a terminologiani@ai, em uma classe inclusiva, de uma
escola publica, em Minas Gerais.

As pesquisas a respeito da inclusdo no Ensino de Ci  éncias

Na atual conjuntura de nosso pais, podem-se c#éarvertentes educacionais com
relacdo ao processo cognitivo do aluno surdo: disora, a comunicacdo total e o
bilingtiismo.

De acordo com Goldfeld (2002), as trés vertenteeposer assim definidas:

O oralismo ou filosofia oralista visa a integragi&ocrianca surda na comunidade de
ouvintes, dando-lhe condi¢Bes de desenvolver adimgal. [...] O oralismo percebe
a surdez como uma deficiéncia que deve ser mindaiztravés da estimulagéo
auditiva [...] o objetivo do oralismo é fazer uneabilitacdo da crianga surda em
direcdo a normalidade, & “ndo-surdez”. [...] Edtaséfia [comunicagdo total]
também se preocupa com a aprendizagem da lingligeleacrianca surda, mas
acredita que os aspectos cognitivos, emocionaisiais ndo devem ser deixados de
lado em prol do aprendizado exclusivo da lingu& @@ este motivo, essa filosofia
defende a utilizac@o de recursos espaco-visuais aciitadores da comunicacéao.
[...] O bilingliismo tem como pressuposto basico gueeirdo deve ser Bilingle, ou
seja, deve adquirir como lingua materna a linguaidais, que é considerada a
lingua natural dos surdos e, como segunda lingamlode seu pais. [...] O conceito
mais importante que a filosofia Bilingiie traz é glee os surdos formam uma
comunidade, com cultura e lingua préprias.(GOLDFENMD 2002)



Até a década de sessenta, a filosofia oralistademainante, tratando a surdez de
acordo com a visdo clinico-terapéutica, como umal@gia que deveria ser corrigida. A
partir da década de setenta a filosofia da comgacatotal ganhou mais forca, e
concomitante a esta surgia o movimento Bilinguiatabos preconizando uma visao sécio-
antropoldgica da surdez, acreditando ser esta apgna dificuldade de aprendizagem, sendo
gue o surdo poderia sim ser capaz de viver em wtiadade normalmente. Ainda hoje se
tenta emplacar o Bilingliismo, acreditando que awwvoacao total € falha no sentido de nao
considerar a lingua-mée para o surdo, a linguindess

A partir da diferenciacdo do processo cognitivoaliono surdo, faz-se necessario
também destacar na revisao bibliografica que seesegmo os professores vém trabalhando
com tais alunos, no que tange a area de Quimica.

Destacam-se os trabalhos de Aragéao, Silva e S20@8)), Ribeiro e Benite (2010) e
Reis e Silva (2010) nas pesquisas acerca da ilclkus&@m necessariamente especificar o tipo
— no ensino de Ciéncias. Ja dentre os pesquisasiomhdos ao ensino a alunos com
deficiéncia visual, aparecem os trabalhos de Bief24l08), Oliveira e colaboradores (2008),
Regiani e colaboradores (2008), Retondo e Silv@gp0Batistetil e colaboradores (2009),
Pereira e colaboradores (2009), Morrone, Araujongaral (2009), Nunes e colaboradores
(2010) e, Pires, Raposo e Mal (2007, 2010). E, celecdo as pesquisas sobre o ensino de
disciplinas cientificas a alunos com surdez, emoorte apenas os trabalhos de Brito e Silva
(2008), Macedo e Abreu (2008), Sousa e Silveird120Marques e Silveira (2010) e Pereira,
Benite e Benite (2010).

Ribeiro e Benite (2010), por exemplo, descrevenresab necessidade de formar
profissionais na area de Ciéncias preparados pass aa Educacao Inclusiva. As autoras
analisaram os didlogos de docentes dos cursos cdaciatura em Quimica, Fisica,
Matematica e Biologia, em uma universidade do sstdogoiano, a fim de descrever o perfil
destes professores sob o olhar da Educacdo Inelusis areas cientificas. E interessante
notar que os pontos mais discutidos neste diadlogordrespeito a importancia do Ensino de
Ciéncias no contexto atual, a Educacdo Inclusivasua relevancia na sociedade e
possibilidades de ajustes na formacao inicial @éepsores de Ciéncias. As autoras notaram
que a maioria dos professores entrevistados aaredié a Educacdo Cientifica deve ser
promovida para todos os alunos se tornarem cidadapazes de argumentar e intervir
positivamente na sociedade onde vivem. Em contidparos entrevistados relatam o
despreparo para lidar com questdes inclusivas, madam ser fundamental o apoio do
governo e iniciativas de cada professor/pesquiga@@r que 0s cursos se adéquem a realidade
inclusiva. As autoras ainda destacam que, atuaémbkat de se entender como pessoas
incluidas os negros, deficientes, migrantes, inditmbalhadores bracais que se enquadram
na rede regular de ensino em todos os graus, &dstacao que 0S mesmos recebem passa a
ser reconhecida como Inclusiva.

Especificamente no ensino de Quimica, Pires, Rapostl (2007) afirmam que a
maioria dos livros didaticos de Quimica faz uso ndeitas imagens, tabelas e graficos
(abordagem representacional), o que seria um Hdohor da aprendizagem para alunos com
cegueira ou baixa visdo. Partindo deste pressupostautores recomendaram a adaptacéo e
descricdo de um livro didatico de Quimica parausdizado com alunos cegos e com baixa
visdo de escolas estaduais do Distrito Federal.a@sres perceberam, apds posterior
entrevista com o0s alunos nao-videntes, que utiliazaasse livro adaptado, foi possivel
proporcionar o melhor atendimento das necessidddeaprendizagens e possibilitou um
maior acesso dos alunos ndo-videntes aos mesmtesidons quimicos que seus colegas de
turma. Os autores notaram ainda que a adaptacdim decurso metodologico simples, como
um livro didatico, proporciona aos professores un@or seguranca para ensinar a alunos
com cegueira ou baixa visao.



Nos dizeres de Bertalli (2008) os conhecimentosagualunos com cegueira ou baixa
visdo adquirem deverao ser o0s mesmos e com mesmalgrexigéncia dos alunos videntes.
Justificando esta ideologia, a autora relatou urpeerencia vivida para planejar e aplicar o
tema Estrutura Atbmica em uma sala de 1° ano da ni@dio que continha uma aluna com
cegueira. A professora preparou 0 modelo atdmicoRdéherford utilizando materiais
alternativos, e também o diagrama de Pauling eritebi@om ambos os modelos foram
desenvolvidos os conceitos de elétrons, protongrarés, camadas eletronicas, distribuicéo
eletrbnica, grupo, periodo, localizagdo dos eleoeet identificagcdo da massa atdbmica. Os
materiais foram aplicados na sala de aula, seguldogvaliagcdes no final de cada unidade
iguais para todos os alunos. A autora observou rfiee apenas a aluna com cegueira
melhorou seu desempenho, como também os demaissaparticiparam mais das aulas,
demonstrando assim que é possivel incluir alunes cegueira em classes regulares de
ensino utilizando materiais de apoio adequados.

Nunes e colaboradores (2010) argumentam que a Guiesia intimamente ligada a
aspectos visuais. Segundo eles, € muito mais ffoih o aluno aprender visualizando
fenbmenos macroscépicos e, a partir dai, matarakz através da simbologia, 0 meio
microscopico. Mas, e para um aluno com cegueirdaixa visdo, como fazé-lo aprender?
Partindo destas premissas, na expectativa de exglanelhor maneira de se ensinar Quimica
a este publico, foi proposto a um grupo de licamns em Quimica da Faculdade de Ciéncias
Integradas do Pontal (FACIP/UFU), matriculados is&idlina Instrumentagcdo para o Ensino
de Quimica, que propusessem experimentos aplicaveisramente na condicdo de
professores de Quimica, aproveitando-se dos des®misidos diferentes da visdo. Os
experimentos possibilitaram a priori uma espécidigeriminacdo e uma néo aceitacdo em se
trabalhar na proposta inclusiva, e a posteriori umaior curiosidade por parte dos
licenciandos em “sentir na pele” como estes alwooeebem a aprendizagem, chegando atée
mesmo a simular cegueira, fechando os olhos, d@aeas experimentos. A proposta
possibilitou aos licenciandos um redirecionamento guas posturas enquanto futuros
professores de Quimica.

Como comenta Macedo e Abreu (2008), desde o imiaieivilizacdo ocidental os
considerados “deficientes” sédo excluidos da sodeda pouco mais de uma década
comecou a se cogitar um processo de adaptacOesscalas brasileiras, reforma esta ainda
muito restrita. Nesta pesquisa as autoras busceoaimecer de que forma os professores de
Quimica do Ensino Médio lidam com os alunos conictifcia em suas aulas, e quais
estratégias e metodologias especificas estas poodss tem desenvolvido para ensinar
Quimica. Foram entrevistadas trés professoras dm&mMedio de varias escolas estaduais
que ja ministraram aulas em salas contendo alurms deficiéncia. As autoras
diagnosticaram que, apesar dos muitos anos emiereras professoras se demonstravam
inseguras quando trabalhavam com alunos com defiaié devido a falta de formacéo
adequada e a infra-estrutura das escolas em gaedgam. As professoras afirmaram néo ter
uma formacéo especifica que contemple a Educagdosiva. Na observacdo do espaco
fisico foi possivel constatar a falta de acessiie e apenas um intérprete de Libras.

Em outro trabalho, Sousa e Silveira (2011) salramaque os alunos com surdez nao
recebem esta Educacéo dita “Para Todos”, exclunsdefazendo com que desistam de seus
estudos ainda na fase inicial, fazendo-se necesséra melhor preparacdo por parte dos
docentes em suas areas especificas de formacdhecooentos na Libras, além de apoiar a
presenca de intérpretes para auxiliar em suas.d@#aa tanto, os autores acompanharam
aulas de Quimica, em uma escola estadual, enaegdistprofessores e intérpretes a fim de
identificar pontos positivos e negativos no Ensmn@lunos com surdez. Além disso, foi
oferecido um curso de Libras, para universitarioglegnais interessados, onde foram
realizadas pesquisas em um dicionario enciclopétlistrado terminologias que poderia ser



utilizadas nas aulas de Quimica. Os autores var#din que a maioria dos professores afirma
possuir certa dificuldade em interagir com os atun® se sentem incomodados com a
presenca de intérpretes em suas aulas. Os praesalegam ainda que precisariam ter uma
formacao mais adequada com relacdo ao process@déacde sinais quimicos em Libras. Ja
os intérpretes denotam como empecilho o entendordrd conceitos quimicos, para tentar
repassa-los em forma de sinal, haja vista que s@onos ainda ndo possuem um sinal
especifico. Outro problema detectado foi o curfaes de tempo e a vasta carga horaria nas
aulas de Quimica, insuficientes para que o alumsiga associar algum significado naquilo
que ele aprende. Por fim, os autores criaram algumgs em conjunto com o0s intérpretes
para aproximar mais o contato do professor comumoal Entende-se que estes sinais
precisariam ser analisados em conjunto pela coradaidurda, pelo professor de Quimica e
pelos intérpretes, a fim de verificar sua realcggiéio para o ensino de Quimica.

Partindo do pressuposto que uma pessoa com quéalgpiele deficiéncia e a qualquer
nivel de comprometimento deve ter o direito a seeneolver social e intelectualmente,
mesmo que esse desenvolvimento ocorra de manéi@rde de uma pessoa considerada
“normal”, com o intuito de redirecionar o oralismtilizado por professores de Quimica,
Pereira, Benite e Benite (2011) elaboraram umaeeista (aplicada aos alunos com surdez) e
um questionario (aplicado aos intérpretes) paragkrtado em uma escola da rede estadual
da cidade de Anapolis-GO. A pesquisa surgiu coma pamticularidade de uma professora a
pesquisar sua propria préatica acerca da Educachlssiva. Apds a aplicacdo do questionario
e da entrevista, foi proposta uma metodologia quepceendia a utilizacdo de representacdes
visuais sobre o contetido atomistica, fazendo-ssoale desenhos em cartazes e historias em
quadrinhos. Foi constatado que todos os alunos stontez entrevistados acreditam ser a
Quimica uma disciplina muito complexa, pois se ssita de um nivel maior de abstracao e
constatacdo dos fendbmenos observados, e outrceprat#nfrentado por eles € a auséncia de
um material de apoio adequado. Observou-se tamhdéenog intérpretes entrevistados
entraram em consenso quando apontaram como maguidikde a transposicdo de sinais da
linguagem cientifico-quimica para a Libras. Este®@s acreditam que se fazendo o uso de
recursos visuais é possivel sanar as dificuldagegodos, alunos surdos, intérpretes e
professores.

Caminhos metodoldgicos

Esta € uma investigacao qualitativa, que se corgfigamo uma proposta de pesquisa
que utiliza métodos como as observacdes em aul@siideica e os registros destas etapas.

Foram acompanhadas duas semanas de aula em umdosBklasino Médio, que
apresentava um aluno com surdez. O estudo da @elgéerfoi estruturado com base na
metodologia interpretativdescritivae naturalista Descritiva por ter os dados recolhidos de
forma a descrever a organizacdo e a dinamica das de Quimica e, naturalista, por estar
centrada nos comportamentos e nas situacfes de foataral, sem estabelecer nenhuma
condicdo especifica para o levantamento dos dados.

A observacdo pedagodgica, segundo Ludke e André6fl3&upa um lugar de
destaque nas novas abordagens qualitativas, paiaraeteriza como a melhor maneira de
verificar a ocorréncia de um determinado fendm&mo.contra partida, tal método ndo pode
ser usado isoladamente, pois é dependente da @piesioal do observador e pode acarretar
alteracbes no comportamento das pessoas obserdadhservacdo pedagogica realizada na
referida Escola se estrutura nos pressupostosdielaiAndré (1986), na qual a observacgéo é
caracterizada como observacéo total, pois “o peadar ndo interage com o grupo observado
Pode desenvolver a observagdo sem ser visto ou @stde na presenca do grupo sem
estabelecer relacdes interpessoais”. (LUDKE; ANDRIB6)



A pedido da direcdo da Escola, as aulas ndo follamdas, apenas observadas. Por
ISso, a observacdo detalhada foi transformada das e campo. O processo de registro
destas notas teve importancia significativa paraarsdises onde, ao final de cada aula,
escreveu-se sobre o0 que se viu, ouviu, pensou eximgntou, atentando-se especificamente
para as relagdes professor-aluno-intérprete, @morfastérprete-conteudo, intérprete-aluno-
contetido. E importante evidenciar que estas néimsisscricoes do que foi observado pelo
investigador, sendo incluidos ai aspectos pesdtes$e, tais como as perspectivas, as
interpretacdes, as analises e as hipoteses safre estava ocorrendo. Nestas observacoes e
posteriores notas de campo foram diagnosticadasmslgritérios, como: metodologias mais
freqientes do professor, postura do professor, ciposimento do intérprete e o
comportamento dos alunos surdos e demais alunos.

E importante aqui ressaltar que este estudo tews dinalidade compreender o
processo de ensino-aprendizagem e as dificuldasesgadas por um professor de Quimica
da rede estadual de ensino, em Minas Gerais, gaeeah turmas inclusivas. A Escola foi
escolhida por estar inserida no projeto PIBID —m)cd/Pontal e por ter, em seu corpo
discente, alunos com surdez e, por isso, intéprdelibras. Todos os sujeitos envolvidos
estavam cientes de que a pesquisa fora realizéde agroblematica da Educacéo Inclusiva
em aulas de Quimica, em especial a inclusdo ddtssgjerdo nestas aulas. Durante o
processo de analise dos dados, o professor ser#ficdelo como P e, o intérprete como I. P
ministra doze aulas de Quimica por semana na Ekaadlimis anos, em turmas de primeiros e
segundos anos do Ensino Médio. Ele € formado emmiQai— Licenciatura, e ndo possui o
curso basico de Libras e nem cursou disciplinaacimhadas a essa questao durante sua
formacdo inicial. O intérprete | tem Ensino Médimmpleto e curso de especializacdo em
Libras, atuando como intérprete h4 um ano na defdgscola.

Resultados

A Escola oferece Ensino Médio nos trés turnos, notal de 1500 alunos, sendo
aproximadamente 700 deles regularmente matriculadosatutino, onde se realizou esta
pesquisa. Verificou-se que na Escola existem celomos com surdez, sendo trés deles
matriculados no matutino, um no ensino fundamentariodo vespertino e outro, no Ensino
Médio, no noturno. Para atendé-los e auxiliar abatho dos professores, a instituicdo conta
com dois intérpretes de Libras. Como o aluno dpero estd no ensino fundamental e o
objetivo desta pesquisa centra-se nas aulas deicuias aulas em sua turma nao foram
acompanhadas. Da mesma forma, ndo foram obsenzdasilas no noturno, porque o
estudante deste turno utiliza aparelho para swedenr isso, consegue acompanhar as aulas
sem a necessidade do intérprete. O aluno com sdalezatutino tem em média 15 anos e,
convive com a Libras desde os cinco anos. Aléem deolg regular, ele frequenta a
Associacao de Surdos de ltuiutaba nos finais dausam

A postura do professor P durante as dinamicas wid@&s em suas aulas era
semelhante. Ele passava o conteldo no quadrocaxple resolvia alguns exercicios, sendo
que sua énfase maior sempre era a explicacdo deucl o que poderia desfavorecer de
alguma forma os alunos com surdez. Também foi petoeque o professor P, durante a
maioria de suas explicacdes, ndo se direciona@uao surdo. Isso pode ser um complicador
para aqueles que fazem uso da leitura labial em dmlaula. Sobre esse aspecto Botelho
(1999) afirma que

Para fazer leitura labial, a pessoa surda deveemfoto relativamente constante no
rosto do interlocutor. Além disso, mudancas dagémside seu rosto causam perdas
de informacao para o surdo leitor de labios. A fixado olhar pelo surdo costuma

acarretar muito desconforto para o ouvinte (Higgit#80, p. 159). Muitos sujeitos
surdos descrevem cansaco e limitacdes em fazeraéétbial, como Rita, sujeito da



pesquisa de Botelho (1998): "A professora fala, fidla, fala... escreve pouco, vocé
fica cansada... ndo da pra entender". (BOTELHO9)199

Quando o aluno surdo depende desta leitura lahral facilitar sua aprendizagem, e o
mesmo nao ocorre, a aula acaba se tornando dessaete para o aluno, que acaba se
dispersando muito, como pbde ser diagnosticado bz@reacdo. Além disso, quando o
professor apenas explica, sem se direcionar patfan® e/ou para o intérprete, estes podem
perder momentos importantes da aula, como a reabzae algum sinal ou de uma expressao.
Botelho (1999) reforca que o professor ndo podénsgar a apenas explicar oralmente o
contetido. E necessario

reconhecer algo que pode parecer muito 6bvio, @aoré. Os surdos sao surdos, e
a surdez é uma experiéncia visual. Os surdos setam a partir da visdo, ainda que
com seus restos auditivos, maiores ou menoresjooeamente facam algum uso
das pistas acusticas. Isso significa que a orgglizgperceptual fundamental

daquele que tem uma perda auditiva se da a patvisho, e ndo da audicao.
(BOTELHO, 1999)

O estimulo da visédo para o intérprete | € bastxpeessivo em varios momentos das
aulas, o que facilita muito a aprendizagem de taoalunos. Ainda sob esta perspectiva,
nas aulas observadas geralmente o professor Pcaxgplio conteddo quimico enquanto
passava alguma informag&o ou conceito no quadleSssas dificuldades, Sousa e Silveira
(2011) destacam que ha varios termos quimicos - @omos, elétrons, prétons, ions, mol,
molécula, dentre outros — que possuem uma espéaiie da linguagem sem terminologias
especificas para a Libras. Estes autores afirmamdaague isso “pode ser um elemento
dificultador da construgdo de sentidos dos congeffoimicos e, conseqientemente, sua
traducéo do portugués para Libras.” (SOUSA; SILVEIR011)

Da mesma forma, verifica-se também que ocorre nesfa uma “inclusao
excludente”, uma vez que cabe apenas ao intérpreteapel de intermediador da
aprendizagem de todos os processos que envolvdomo eom surdez. Este aluno pouco
interage com seus colegas de sala e o professardéepnao assumi-lo como um de seus
alunos, mas como responsabilidade do intérpretegldas, que € responsavel pela explicacdo
e nado so6 pela interpretacao/traducéo. Reforcditalacdo o fato de que na maioria das vezes,
o aluno nédo se sentia a vontade para perguntadswvatas diretamente ao professor, sendo o
intérprete o intermediador de todas as discussoes.

Nesta sala observada o intérprete | passava a paaiter do tempo sentado ao lado do
estudante, sempre mais proximos ao professor. &pnete | ndo fazia o sinal para cada
palavra que o professor falava, mas esperava raente toda a frase e fazia um resumo do
mais importante que ele havia explicado. De vezgeando se levantava, posicionado de
frente para o aluno com surdez.

Quando o professor utilizava alguma palavra ouesg#io que ndo eram conhecidas
pelo intérprete, este escrevia no caderno do ghamna verificar se existia algum sinal para
esta palavra. Como na ocasido onde o professon fedbre indicadores e o intérprete
sinalizou cada uma das letras, e depois foi sindalanmovimento de agitar um erlenmeyer e
modificando sua expressdo facial, até parecer quevehalguma mudanca com aquele
erlenmeyer. E interessante perceber que, neste @asomo era conhecido pelo intérprete |,
que inclusive fez mencéo a aspectos visuais, rgeEgea um fendmeno quimico, ja que o0s
erlenmeyers sdo instrumentos utilizados em laboostode Quimica, para diversos
experimentos, muitos deles associados ao uso tadwles acido-base. Neste caso, percebe-
se uma tentativa do intérprete | em construir umcedo para a palavra apés fazer a
datilologia. Porém, noutros momentos, foi possdixervar que o intérprete usava sinais nao
condizentes com 0s respectivos termos cientificpoer-exemplo, em uma aula sobre o tema
“acidos e bases”, o professor falou “base”, e érprete | fez o sinal no sentido de estrutura,



fundamento, apoio — como, no senso comum. Quamdoaso, a idéia era de base no sentido
quimico, como as substancias com caracteristicadirels, encontradas em produtos como
sabdes, detergentes e outros materiais de limpeza.

Eventos como este foram presenciados em diversosentos. Da mesma forma,
verificou-se que o intérprete parecia sentir dilades em, ao mesmo tempo entender o que o
professor falava e sinalizar para o aluno com surBémportante entender que o que é dito
verbalmente possui uma variacdo de tempo paraxpécado em Libras que pode ser maior
ou menor dependendo do conteldo - isso compromieteraretacdo tanto para o intérprete
quanto para o aluno. Nesses momentos, pode ocon@isimplificacdo do que foi explicado
ou mesmo uma auséncia de explicacdo, devido, pempge, a dificuldade conceitual do
intérprete com o termo quimico ou por ele descagthaderminologia cientifica em Libras,
como destacado por Sousa e Silveira (2011).

Além disso, Machado e Mortimer (2007) destacamatiqularidades do ensino de
Quimica, apontando para trés aspectos importamtesgprendizagem dos alunos em geral:
fenomenoldgica, representacional e tedrica. Dedacoom estes autores:

“O aspecto fenomenolégico diz respeito aos fen@weate interesse da Quimica,
sejam aqueles concretos e visiveis (...); 0 asfie6to relaciona-se a informacdes
de natureza atdmico-molecular, envolvendo, portapimlicacbes baseadas em
modelos abstratos e que incluem entidades naoadiestte observaveis, como
atomos, moléculas, ions, elétrons, efc.) ja o aspecto representacional,
compreende informacdes inerentes & linguagem Qajmano formulas e equacdes

Quimicas, representacbes dos modelos, gréaficos wacégs matematicas”.
(MACHADO; MORTIMER, 2007) ¢rifo noss)

Assim, considerando a importancia dos aspectosctsdpara o entendimento dos
fendbmenos quimicos, fica clara a dificuldade sengidlos intérpretes durante o processo de
traducao das explicacdes realizadas pelo profgssarLibras.

E interessante perceber que os outros alunos siataem pareciam se importar para a
presenca do aluno surdo e do intérprete. O prafegsposicionava para todos os alunos de
maneira natural, e algumas vezes o préprio inttggoedia para que ele repetisse alguma
explicacéo, pois ndo havia entendido direito. alsurdo, em alguns momentos das aulas,
se dispersava, e parecia ndo estar prestando atemcalgumas explicacdes do intérprete.

Em outra aula, sobre Termodinamica Quimica, ondavasy sendo explicados os
processos endotérmicos (absor¢cdo de calor) e exots (liberacdo de calor), foi
interessante notar o quanto o aspecto tedriceeastdzado no aluno com surdez. O aluno néo
consegue entender quando o intérprete | sinalizavadizeres do professor. Esse sé
compreendeu quando o intérprete | foi ao quadepeesentou 0 que tentava explicar atraves
de um desenho, — um sol, representando o calormergdrando, neste ponto o aspecto
representativo.

Em alguns momentos, como em uma terceira aulaamaerverifica-se que o intérprete
| utiliza-se de técnicas de interpretacdo difererdas do professor, a fim de facilitar o
entendimento do aluno surdo. Enquanto o profesgplicava oralmente o conceito de
solubilidade de diferentes compostos e o0 coefieiad solubilidade, ele afirma que a
solubilidade das substéancias € alterada positivaegativamente, a medida que se aumenta a
temperatura, dependendo das interacdes quimicaslvielas. Nisso, 0 intérprete |,
percebendo que o aluno ndo entendia sua explieagiees dos sinais, se volta para o quadro
e desenha dois béqueres contendo duas misturadifezentes momentos: a primeira, com
corpo de fundo, onde aparece abaixo dela o fogpresentando o aumento da temperatura, e
a outra seria uma solucédo, onde o solido se erctotalmente dissolvido, evidenciando que
a temperatura foi responsavel por pelo processsohidilizacdo. Tal representacdo poderia
ter sido utilizada pelo professor, o que facildasientendimento de todos os alunos da classe.



Omote e colaboradores (2005) afirmam que de umainaageral, os professores nao
recebem formagéo especializada para lidar a incldg&tes alunos em suas salas de aula.
Estes reforcam que nao seria suficiente apenas reemger as caracteristicas e as
necessidades do aluno incluido. Seria necessdré gdlizar uma série de recursos didaticos
e repensar as praticas de ensino e de aprendiz&genportante ressaltar que a inclusao de
alunos com deficiéncia em classes regulares, quateterminada apenas na forma
administrativa e obrigatoria, ndo garante ao alumobom acolhimento pelo professor e/ou
pelos colegas, e muito menos lhe assegura um ewknqualidade, atendendo a suas
necessidades especiais.

Para sanar tais dificuldades enfrentadas peloggsofes, € necessario que a postura do
mesmo seja redirecionada construtivamente, comersuwgueiroz e Benite (2010):

Os professores precisam compreender que 0S pesCuUdgd acesso aos
conhecimentos é que devem ser alterados e adequaztaes uma realidade
linguistica e de no¢des de mundo que constituegsedanos surdos. Se o professor
limita a aprendizagem do surdo ou nao respeita w &@nhecimento pré-
estabelecido, estara aniquilando as possibilidadkesdesenvolvimento que a
aprendizagem pode promover a esse individuo, porguaprendizagem e
desenvolvimento estdo ligados e devem, a cada dgs, nproporcionar o
desenvolvimento cognitivo, respeitando a individiede e limitacdo de cada um.
Desta maneira, é preciso se atentar para as gi&sige ensino que permitam a
comunicacdo e a compreensdo dos conteddos enwlemio as especificidades
deste grupo social. A formacdo continuada com agdescapacitacdo dos
profissionais € de extrema necessidade enfocandwetixlologias e estratégias de
ensino para surdos, priorizando os aspectos viemigletrimento dos auditivos
desassociando a imagem estereotipada de que dsses @do aprendem ou
possuem elaborac¢des conceituais rudimentaresesstante capacita-los também no
ambito da conceituacdo da surdez, da histéria deagdo dos surdos e da prépria
lingua de sinais, na busca de uma aproximacdo cesBsesujeitos surdos.
(QUEIROZ; BENITE, 2010)

Nessa perspectiva, Pereira, Benite e Benite (2zipém perceberam que, além de
necessitarem de uma postura diferenciada por phose professores, os alunos surdos
apontam ainda como dificuldades para se aprendani€aua complexidade dos conceitos
apresentados, a exigéncia de um nivel maior deaghst do raciocinio e a auséncia de um
material de apoio adequado. Estes autores destindmque:

Quando os resultados apontam para a complexidadgigéncia de raciocinio
abstrato, estes estdo se referindo a particulasaa linguagem quimica que é
muito mais densa que a linguagem coloquial, poispaavras utilizadas tém
significado dentro do corpo teérico que as sustedtinguagem quimica é uma
integracdo sinérgica de palavras, graficos, diagsarfiguras, equacdes e tabelas,
dentre outras formas de expressdo do conhecimg®BREIRA; BENITE;
BENITE, 2011)

Desta forma, torna-se claro a necessidade deégtatde ensino pautadas no sentido
da visdo como facilitador da aprendizagem de togwadquer aluno.

Consideracoes finais

Durante o periodo de permanéncia na Escola, vauise que os alunos com surdez
ficavam isolados, durante o recreio, em seus réspsagrupos. Além deles, frequientavam
tais grupos apenas 0s intérpretes e alguns postodaates-ouvintes, que aprenderam pela
convivéncia com os alunos com surdez. Verificoussabém que os alunos com surdez
sofrem, muitas vezes, um descaso no ambito eseofancionarios da Escola, servigais,
direcdo e supervisdo mostram-se indiferentes gpmsenca, onde o “desconhecimento e a
resisténcia ao conhecimento e a mudanca evidersgamseproduzindo préticas
preconceituosas de acomodacao e discriminacaoetagdes” (LIMA, 2006). Também foi



possivel perceber que os professores muitas vezEntem receosos em conversar e interagir
com os alunos surdos, muitas vezes por desconbimgples sinais em Libras, como “bom
dia”, “vocé tem alguma duvida?” ou por ndo entendsr diferencas na aquisicdo do
conhecimento. Cria-se um embate entre o desconBetome a necessidade, entre a
arrogancia da chamada normalidade e a deficiéncia.

Cabe-se aqui destacar a real importancia da fandidisde o nascimento da crianca
considerada surda até sua matricula em uma igsiituie ensino qualquer. Os pais devem ser
os primeiros facilitadores da aprendizagem, coumitnito para que seu filho tenha tanto acesso
a Libras quanto ao visual-gestual, para que elenoe®ja capaz de discernir no futuro qual
metodologia acaba sendo mais aplicada para seuapeahdizado e possa contribuir de
alguma forma no trabalho do professor, melhoraddeta forma, a relacdo professor-aluno-
conteudo.

Quando a crianca surda tem essa boa relacdo camilaf que compreende a surdez
apenas como um atraso de aprendizagem, e ndo coaloenca, € até mesmo possivel
amenizar posteriores transtornos disciplinaresjyo®tpelos quais muitos alunos surdos ate
desistem de estudar. O aluno surdo que se relabeamacom a familia, por sua vez, se sente
mais confiante em aprender coisas novas, sofreruptara do tabu de que ele ndo consegue
aprender, e abre verdadeiramente espaco paraesgoofensina-lo algo de fato concreto que
este levara pela vida toda: o conhecimento.

Além disso, o Decreto 5.626, outorgado em 2005, rggelamenta a Libras como
disciplina obrigatéria nas licenciaturas em toduags, ndo € satisfatoria para que o professor
saiba de todos os pré-requisitos envolvidos nalinmbcom alunos com surdez, mas € a porta
de entrada para garantir que ele busque solucde® eedirecionamento de sua pratica
pedagogica nos anseios de atender as particulasdkxdseus alunos.

Especificamente sobre o conteido de Quimica, persebque, sendo considerado
para alguns como um “bicho de sete cabecas”, gasduoos surdos sua problemética torna-
se ainda mais evidente, por exigir do intérpretdgmsor representacdes visuais,
macroscopicas. E imprescindivel que o professdQulenica tenha o dominio de contetdo,
além de trabalhar com diferentes metodologias ac¢eni uso da visdo como principal sentido
na aprendizagem. As atividades experimentais pamdercontribuir sobremaneira nestes
casos, uma vez que estimulam diferentes sensagéee elas os aspectos visuais. Além
disso, € desejavel que o professor tenha conhetmnsebre as dificuldades envolvidas na
Educacao Inclusiva para se preparar melhor paaa ¢idm os diferentes tipos de alunos. Ao
mesmo tempo, o intérprete precisa ter contatoadoem o professor e estar em sintonia com
o mesmo. Na maioria das vezes, durante as aulasvaldsas, os intérpretes assumiam a
responsabilidade pelas acdes pedagogicas desataohas aulas de Quimica, recaindo sobre
eles o éxito ou o fracasso escolar dos alunos codes, reforcando também as dificuldades
deste grupo, em especial, no que se refere aa@hm®cimento dos conceitos quimicos. Com
isso, 0 processo de aprendizagem é afetado e mesghassam a apresentar dificuldades na
compreensao de definicbes complexas e no ententdinten conceitos abstratos, como a
maioria dos que se referem a Quimica.

Especificamente sobre o trabalho dos professor€xudaica com alunos com surdez,
seria interessante que fossem realizadas divecgss,acomo: a proposicdo de seminarios
sobre a questdo da inclusdo; convénios entre &nsidade e as escolas para o estudo de
novas possibilidades metodoldgicas; incentivo @&ssx a Lingua Brasileira de Sinais a todos
os funcionarios das escolas, em especial aos poréss estimulo a elaboracdo de sinais em
Libras especificos a Quimica, a fim de facilitagraendimento dos alunos com surdez, dentre
outros.
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