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resumo

A interdisciplinaridade € uma das palavras em destano campo educacional,
tanto no cotidiano de nossas escolas quanto nasraotos oficiais, como na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) e nos Parameurriculares Nacionais
(PCNSs). Apesar disso, o termo interdisciplinaridadeda € palco de indefinicbes
guanto ao seu real significado e sentido em nassdidades escolares. Este estudo teve
como objetivo investigar os obstaculos encontradbes professores na implementagéo
de trabalhos interdisciplinares em uma Escola Técmia rede estadual, em S&o
Gongalo, Rio de Janeiro, detentora de um projelitigupedagdgico que valoriza e se
estrutura com este tipo de atividade. A partir ddrewistas com professores,
observamos que a tematica interdisciplinaridadé@ esésente nas pesquisas e nas
orientacbes oficiais, porém, sdo poucos o0s profisss que aceitam o desafio de
trabalhar de forma interdisciplinar na educacadicbas
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abstract

The interdisciplinary is one of the words in thetsjght in educational area, so as in
the everyday in schools as in the officials docutmdéike in the Rules Law by National
Education and in the National Curricular Parameténg present study, in a qualitative
way, had as a goal to investigate the difficulfeasnd by teachers to develop and apply
interdisciplinary works at a public school, in S@oncalo, Rio de Janeiro. After doing
researches with teachers, these difficulties weseudsed based on the literature about
this theme. The conclusions reforce the idea thah everifying that the concept of
interdisciplinary is in lots of researches and ime tofficials documents, few
professionals accept to work in an interdiscipynaray, in basic school because it is a
challenge.
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introducéo



A nova realidade de um mundo globalizado sugede eerta forma, pressiona
mudancas no modelo de ensino de nossas escola&G@FRD, 1995; JANTSCH,;
BIANCHETTI, 1995; KLEIN, 2001; KUENZER, 2001; AZEMEO; ANDRADE,
2007) Diante disso, a utilizacdo de uma abordagadicional dos conteidos em sala de
aula nem sempre é a mais adequada. Uma das altasnaéra atender as demandas da
sociedade € um ensino pautado em uma abordagewtisoiglinar (FRIGOTTO, 1995;
JANTSCH; BIANCHETTI, 1995; SANTOME, 1998; LOPES,®1).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Eldéaio abrangem propostas
de ensino que incluem a contextualizacdo e a is@ptinaridade. Estes modelos de
ensino podem ser aplicados no ensino médio visateltder a essa nova realidade
social, bem como favorecer a formacéao do aluno gai@ num mundo globalizado. No
entanto, poucos sdo os profissionais que se apropdessas estratégias na escola
(JAPIASSU, 1992; FRIGOTTO, 1995; JANTSCH; BIANCHEITT995; SANTOME,
1998; LOPES, 2000; LOPES, 2002).

Dentre as propostas interdisciplinares, encontraagp®las que se preocupam
em fugir dos dominios disciplinares sem negar aiglisaridade (FRIGOTTO, 1995;
SANTOME, 1998). Nelas, as diferentes disciplinas aloriculo escolar devem se
entrelacar formando uma rede de significados quiempofacilitar a aprendizagem
(BORGES, 2007). E necessario, também, uma mudaacpostura do profissional
envolvido a fim de buscar alternativas melhoresapar ensino-aprendizagem
(JAPIASSU, 1992; FRIGOTTO, 1995; JANTSCH; BIANCHEITT995; SANTOME,
1998; KLEIN, 2001; FAZENDA, 2002; AZEVEDO; ANDRADE,2007). A
necessidade de contextualizagdo, integracdo ea@d®@rentre os conhecimentos é
intrinseca ao processo de aprendizado humano, eadésma, as praticas
interdisciplinares posicionam-se como um recurgorfa/el para nés professores.

Dentre o0s obstaculos a serem vencidos para a impén da
interdisciplinaridade nas salas de aula podemotahesa formacdo muito especifica
dos docentes, que ndo sdo preparados nas unidEsigemra trabalhar de modo
interdisciplinar, a distancia entre as linguagemsspectivas e métodos das disciplinas
de determinada area do conhecimento, e a auséeciasphco e de tempo nas
instituicbes destinados a reflexdo, avaliagdo elampcdo de inovagbes educativas.
Além disso, encontramos dificuldades dos professoeen compartilhar seus
conhecimentos e deficiéncias com o0s colegas deispéof (JAPIASSU, 1976;
FAZENDA, 1979; JAPIASSU, 1992; FRIGOTTO, 1995, SAGWIE, 1998;
RIVAROSSA de POLOP, 1999; AUGUSTO; CALDEIRA, 200RAUGUSTO;
CALDEIRA, 2007).

Tendo como base o0 exposto acima, 0 presente eséwdocomo objetivo
investigar os obstaculos encontrados pelos prafessw implementacdo de trabalhos
interdisciplinares em uma Escola Técnica da retiedeal, em S&o Goncalo, Rio de
Janeiro.

dificuldades de implantacdo de atividades interdisc iplinares na
escola

O conceito de interdisciplinaridade, mesmo que ensttucdo, esta presente no
dia a dia de nossas escolas. E consenso entref@sionais da educacdo a necessidade
de integrar as disciplinas do curriculo. No entaatoonstrucéo e o desenvolvimento de
trabalhos interdisciplinares esbarram em algunstaoblws (JAPIASSU, 1992;
SANTOME, 1998; AUGUSTO; AUGUSTO; CALDEIRA, 2007).



As dificuldades encontradas pelos professores mestwgédo de um trabalho
interdisciplinar sdo apontadas por alguns estudioso literatura (JAPIASSU, 1992;
JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 1979; SANTOME, 1998; AUGUS; CALDEIRA,
2007). Dentre elas destacamos:

» Formacao muito especifica e fragmentada do educador

* Falta de investimento na formacédo de professones,especial da area de
Ciéncias da Natureza;

» Organizacgéo do curriculo;

* Auséncia de espaco e de tempo nas instituicoesrgldedr, avaliar e implantar
inovacgoes.

Alguns dos obstaculos a serem transpostos peldsspores na implementacéo de
acOes interdisciplinares podem ser situados eng@ads segundo Japiassu (1976) e sao
apresentados na literatura por outros estudioseessados nesse assunto (FAZENDA,
1979; POMBO; GUIMARAES:; LEVY; 2006; AUGUSTO; CALDRA, 2007). Sao
eles:

* Obstaculos de ordem epistemoldgica e instituciarmisistem na eliminacdo de
barreiras entre as disciplinas.

» Obstaculos psicossociolégicos e culturais: resedfaha de formacgéo especifica,
acomodacédo a situacado estabelecida e medo de pepdestigio pessoal, que
impedem a montagem de uma equipe especializadpagteeem busca de uma
linguagem comum.

* Obstaculos metodoldgicos: expressos na necessidadeever formas de
desenvolvimento do conteudo.

* Obstaculos quanto a formacgéo: que consiste nasidads de ao lado de uma
formagdo tedrica se estabelecer um exercicio auestano trabalho
interdisciplinar.

» Obstaculos materiais: reside na necessidade dejataento, de espacgo, de
tempo e na previsdo orgcamentaria adequada.

Para que praticas interdisciplinares sejam impléatgas nas escolas faz-se
necessario uma ruptura com o modelo estabelecgtoritamente em nossas escolas
(FRIGOTTO, 1995; JANTSCH; BIANCHETTI, 1995; KLEIN2001; KUENZER,
2001; AZEVEDO; ANDRADE, 2007). Segundo Klein (20p1yas praticas
interdisciplinares demandam pedagogia apropriadacepso integrador, mudanca
institucional e relacdo entre disciplinaridade tendisciplinaridade. Acreditamos que a
interdisciplinaridade nao exclui a disciplinaridaglgue para construirmos um trabalho
interdisciplinar é necessario refletir sobre o salmeente e sobre a realidade de nossas
escolas. Desse modo, vemos que as barreiras pammplantacdo de acles
interdisciplinares na escola existem e ainda ektdge de desaparecerem. Contudo,
elas nao séao intransponiveis (TRINDADE, 2004; AUGOSCALDEIRA, 2007).

metodologia

Os procedimentos metodologicos envolvidos nestaidestpartiram das
observacdes e andlises do pesquisador feitas enEsomda Técnica em Alimentos e
apresentam um carater exploratério. A revisdotdeatura sobre a tematica em questéo



foi peca fundamental para nortear o desenvolvimeletste estudo. A partir dai, foi
elaborado um roteiro para a realizacdo de entesvggmi-estruturadas composto por 10
questbes, tendo como publico-alvo um grupo de psofes de uma Escola Técnica em
Alimentos. As entrevistas foram realizadas indiaiduente, na sala de professores
desta escola, de acordo com a disponibilidade d&a cem dos entrevistados. As
respostas foram transcritas a medida que a ertaesi®ntecia, e os dados coletados
foram analisados segundo uma abordaggpralitativa. As categorias listadas e os
agrupamentos que constituem o material empirictagesquisa, emergiram da analise
dos textos transcritos ao longo das entrevistas ®ud correlacdo com textos utilizados
na revisao bibliografica, bem como das observagidse o ambiente escolar em
estudo.

discussao e resultados

A Escola Técnica em Alimentos, no municipio de Sadmcalo, Rio de Janeiro,
foi inaugurada em 31 de agosto de 2009 e surgiuamiedparceria publico-privado,
entre as Secretarias de Estado de Educacédo (SEE[BéCietaria de Agricultura,
Pecuéria, Pesca e Abastecimento (SEAPA) e umatuiigdid Privada. Os Cursos
Técnicos em Alimentos oferecidos em 2010 foram exguisites: Curso Técnico em
Leite e Derivados e Curso Técnico em Panificacdoefeitaria. Esses dois cursos
estdo em pleno funcionamento. O Curso Técnico eite lee Derivados possui doze
turmas, sendo quatro para cada ano do Ensino Méati®011. Ja o Curso Técnico em
Panificacdo e Confeitaria possui quatro turmasjeeluas de 1° ano do Ensino Médio
iniciadas no ano letivo 2011 e duas de 2° ano deinBnMédio, iniciadas em 2010.
Hoje, estdo matriculados na Escola Técnica em Aliosee360 alunos, divididos entre
as turmas de 1°, 2° e 3° anos, sendo que a cagagcithxima de cada turma € de trinta
alunos. Se compararmos o numero de alunos por toartascola Técnica com o de
outras escolas da rede estadual do Rio de Jameirms que esse numero é inferior, 0
que favorece o desenvolvimento de um bom trabakoeguipe pedagodgica, em
especial, nas atividades praticas pertinentesaaado.

Os professores das disciplinas da base naciomabrooforam selecionados
mediante concurso publico e estavam alocados amtesnte em diferentes escolas
estaduais do municipio de Sao Gongalo, MetropdalithnRio de Janeiro. No entanto,
em 2009, a SEEDUC realizou processo seletivo payes$so de docentes - ja atuantes
nesta regido do municipio - na Escola Técnica.rofegsores das diferentes disciplinas
técnicas da instituicdo foram contratados pelo Gripivado, parceiro da escola.
Apesar de origens distintas, os professores coestituma Unica equipe, uma vez que
atuam com o mesmo objetivo: construir e aplicaeagiterdisciplinares.

Para ingressarem nesta instituicdo, 0os alunos @ampassam por processo
seletivo realizado pela SEEDUC, que engloba progacdnhecimentos de lingua
portuguesa, matematica e redacédo. Os candidatogsagms no concurso de admisséo
estardo aptos a fazer parte do corpo discente csbdécnico pretendido no ano letivo
seguinte.

A Escola Técnica em Alimentos oferece aos alun&hsino Médio Integrado
(EMI). Essa modalidade de ensino instituida pelorete n°® 5.154/04, é relativamente
recente e esta em construcdo. Em relacdo ao darriclEMI retne conteudos do
Ensino Médio e da formacao profissional, que devesér trabalhados de forma
integrada ao longo de todo o curso, promovend@logh entre teoria e pratica (Brasil,
2006). Sendo assim, o EMI tende a superar a digatdnstorica existente entre



conhecimentos especificos e gerais do ensino neédaeducacao profissional (Brasil,
2006). Esses aspectos, antes dissociados, sderaspiss no EMI de forma integrada
através de um curriculo integrado no qual as diseip da base nacional comum e as
disciplinas técnicas pertinentes a cada Curso Técuiialogam entre si. Nessa
perspectiva, o EMI, pressupde a incorporacao deemBao intelectual ao trabalho
produtivo e a formacao geral do educando é pastparavel da educacéo profissional
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005; BRASIL, 2006).

O Ensino Médio Integrado oferecido na Escola Texem Alimentos tem como
finalidade promover a integracdo entre as difegersciplinas que constituem o
curriculo integrado a partir de uma proposta pegiagoque tem como pressuposto o
trabalho interdisciplinar. Este tipo de estratégieoncretizado através de alguns planos
de acdo sugeridos pela coordenacdo pedagdgicaeeadlrtais como: reunides
semanais, planejamento individual, planejamenteginaido, alinhamento de conteudo
entre os professores, avaliagcdo especifica, a@aliagegrada, trabalhos integrados e
projetos. Esses planos de acdo estdo presentesojeioPPolitico Pedagodgico da
instituicdo. Em geral, nas reunides semanais, daoejpdas pelos professores
atividades integradas ou interdisciplinares gquéieseatesenvolvidas na escola. Além
disso, 0 uso de e-mails e de outros espacos fjsiooso as salas de aula e a sala dos
professores, reforcam o mecanismo de interaca@ @strprofessores regentes e 0s
professores de integracdo. Portanto, as articidag@es dialogos entre os componentes
da equipe pedagdgica tornam viaveis as praticawdistiplinares construidas e
aplicadas no ambiente escolar pesquisado.

Os sujeitos deste estudo sdo os professores regdataespectiva Escola
Técnica - que pertencem a area Ciéncias da Nafjuve#amatica e suas Tecnologias -
e seus parceiros de integracdo. A carga horaridipoplina do professor na instituicdo
€ superior a da maioria dos professores de ous@das da rede estadual do Rio de
Janeiro. Estes professores ministram doze tempasaknde aula como regente e mais
doze tempos divididos em tempo de integracdo, #eusemanal e planejamento
individual. Nesta Escola Técnica as aulas séo trigias em conjunto pelo professor
regente de determinada disciplina e pelo profesorintegracdo. O professor de
integracdo é aquele que participa de atividadesdistiplinares com algum professor
regente de qualquer area do conhecimento, de acomoa sua disponibilidade de
horario e com o planejamento previamente constnodd@mbos.

Participaram deste estudo 7 (sete) professordssdzla Técnica em Alimentos,
sendo 6 (seis) professores entrevistados e 1(urnégspora, a autora desta pesquisa.
Entre os professores entrevistados, 3 (trés) sgentes de disciplinas da area de
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnol@gids(trés) sao professores de
integracdo de outras areas do conhecimento, setidoag) professoras de disciplinas
técnicas (Programa de Saude e Introducdo a Tecaaled_eite e Derivados) e 1(uma)
professora da area de linguagem. Como ja citadaylas sdo ministradas nesta escola
por dois professores: o professor regente e o gsofede integracdo. Eles serao
identificados com as abreviaturas expressas norQuadbaixo (P1 a P7), facilitando a
identificacdo das falas transcritas das entrevistas

Quadro 1 - Dados do corpo docente, em 2010.

Professores Disciplinas Idade Universidade  Ano deoclusdo  Pés-
Graduacao




P1 Quimica 40 UFF 1994 Cursando

Lato Sensu
P2 Matematica e 37 UERJ/FFP 1994 -
Fisica
P3 Matematica 36 UERJ/FFP 2008 Lato Sensu
P4 Biologia 27 UERJ/FFP 2005 Cursando
Lato Sensu
P5 ITLD 32 UFF 2004 Stricto
Sensu
P6 Programa de 45 UERJ/FFP 1992 Lato Sensu
Saude
P7 Portugués 34 UERJ/FFP 2005 Stricto
Sensu

Em geral, o corpo docente da escola € constitutdioppfessores com idade
entre 27 e 45 anos. Dos sete professores partiegpdaste estudo, 2 (dois) sdo do sexo
masculino e 5 (cinco) do sexo feminino, indicandoaurepresentatividade maior do
sexo feminino na equipe de professores.

Todos os professores participantes desta pesquisaram a graduacdo em
universidades publicas no estado do Rio de Jarieos.7 (sete) professores, 5(cinco)
cursaram licenciatura plena na FFP/UERJ e aperdsad) na UFF, das quais uma €
formada em Quimica e a outra em Medicina Vetern&tsta Gltima possui habilitacéo
para atuar em sala de aula. Quanto ao ano em gas psofessores concluiram suas
graduagbes, o periodo varia entre 1992 e 2008. émpararmos o ano de conclusédo
da graduacdo com o tempo de atuacao desses prefesso sala de aula, percebemos
que muitos ingressaram no mercado de trabalho datesncluirem a graduacgéo. Dessa
forma, muitos ja acumulavam saberes antes de daayem.

Outro destaque referente ao corpo docente, dizitesp formacdo continuada
desses professores pesquisados, em que apenay dofuprofessores nao a possui. No
entanto, este mesmo professor sinalizou interegaseoatinuar seus estudos quando foi
entrevistado. Os dados sobre a formacédo contindedies professores indicam uma
formacao solida do grupo em questdo e espelharterease dos mesmos em seguir se
aperfeicoando profissionalmente.

Nas entrevistas, ao se pronunciarem sobre o ¢oreiinterdisciplinaridade os
professores desta escola se aproximaram das af@i@sentadas pelos estudiosos sobre
este tema.

De acordo com os professores:

“Eu acredito que a interdisciplinaridade seja impante para a eficacia do
processo de ensino-aprendizagem e nesse modedayelfica inter-relacionar
conhecimentos de modo a construir um todo quedagtdo.” (P3)

“E a unido/complementacdo de varias disciplinasmcom objetivo de
aperfeicoar o contetdo ministrado nas disciplina®5)



“Trabalhar criando vinculo com outras disciplinagara atingir melhor o
aluno. E quando a interdisciplinaridade acontecealono percebe. E isso
melhora a aprendizagem do aluno. Antigamente aneresia mais vinculado do
que hoje. Houve uma fragmentag¢éo do ensino dog@daos e hoje me parece
que as escolas estdo querendo voltar ao que sa &atigamente. Mas nem
sempre todo contetdo dé para ser interdiscipliféd,momentos que ndo ha
intersegdo. Mas que algumas pessoas querem ques tasaaulas sejam
interdisciplinares, mas néo. Isso ndo aconteceatdade. Todo dia.(P6)

“Uma pratica que busca fazer com que as disciplirses interpenetrem,
dialogando de forma a produzir conheciment7)

Em geral, as definicbes dos professores particgsandeste estudo se
assemelham as defendidas na literatura (FAZENDA9119JAPIASSU, 1992;
SANTOME, 1998; FAZENDA, 2002). Nos relatos a inisaiblinaridade € vista como
dialogo, como algo que produz conhecimento. Maspmd destacar nas falas desses
professores 0s seguintes aspectos: falta de temptato de que um trabalho
interdisciplinar ndo necessariamente tenha queaaouirabalho disciplinar e a atuacao
eficaz da interdisciplinaridade no processo denenaprendizagem. De acordo com o0s
professores P3 e P6, a interdisciplinaridade é estratégia relevante para auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem de nossos alunpfédsor P6 ainda destaca em
sua fala que a disciplinaridade deve prevalecerlgoms momentos nas salas de aula.
H& conteddos em que € dificil visualizar a areairdersecdo entre as diferentes
disciplinas do curriculo. Ndo ha como tornar todasaulas interdisciplinares, pois as
disciplinas possuem as suas especificidades o gjuerma independentes. Segundo
alguns estudiosos, a interdisciplinaridade surgipagir da ideia de disciplinaridade
(PORTELA, 1992; JAPIASSU, 1992).

Quando questionados, na entrevista semi-estrutussd@oncordavam com a
proposta interdisciplinar da escola, todos os ggufees responderam positivamente. No
entanto, alguns ainda estéo se familiarizando camrabalho interdisciplinar presente no
seu dia a dia.

“Em alguns casos sim. Estou comecando a me famigr (P2)

Mas isso parece natural, uma vez que podemos a@bsgue um trabalho
interdisciplinar é visto como desafio por muitosfpssores (FAZENDA, 1991). E, além
disso, as praticas interdisciplinares esbarram @ $€rie de obstaculos para que sejam
implementadas em nossas instituicbes de ensinZERBA, 1991; JAPIASSU, 1992;
FAZENDA, 2002).

De acordo com os professores da Escola Técnica pquéciparam desta
pesquisa podemos destacar alguns obstaculos a saregspostos para a construcéo e
desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares:

1- Dificuldade dos professores em dominar conteudasuttas disciplinas

2- Dificuldade dos professores em criar relacfes nmamtes entre os contetdos de
diferentes disciplinas

3- Dificuldade para troca de experiéncias entre ofepsores

4- Dificuldades encontradas pelos professores parafenmaacdo continuada

5- Falta de recursos financeiros destinados a pesguedrabalho interdisciplinar
6- Fragmentacao do ensino na graduacao

7- Comprometimento do grupo de professores



“Para se fazer um trabalho interdisciplinar issordanda tempo. E trabalho em
outras escolas.... entdo ndo tem como ... a prapéstmuito boa mas é
necessario uma maior dedicacdo do professor. Mas, pmais que vocé
queira... Tem que ter comprometimento de todo parDificuldade... tempo e
compromisso do grupo. Deveria ser um trabalho ddicdedo exclusiva. A
questdo financeira também é um obstaculo.... trerainterdisciplinar toma
muito de vocé porque vocé precisa estar sempuel@sto, vendo onde vocé e
0 outro podem colaborar (...JP6)

As dificuldades relatadas pelos professores, taloco relato de P6, podem ser
relacionadas as categorias de obstaculos propaostd#teratura sobre tal tematica
(JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 1979; AUGUSTO; CALDEIRA007). As categorias
apontadas subdividem os obstaculos nos tipos:eepisdgico, metodoldgico, material,
quanto a formacdo e psicossocioldégico. No quadmeguir estdo apresentados 0s
obstaculos destacados pelos professores partiepdaeste estudo e relacionados com
as categorias de obstaculos presentes na literatura

Quadro 2: Categorias de obstaculos para a construcéao ewtdgemento de trabalhos
interdisciplinares.

Obstaculo Categoria Professores
1-Dificuldade dos professores em domina Obstéculo epistemolégico P1
conteudos de outras disciplinas Obstaculo metodolégico p7
2-Dificuldade dos professores em criar Obstaculo epistemolégico P2
rgla(;oes pertinentes entre 0s conteudos d%)bstéculo material p5
diferentes disciplinas

Obstaculo metodoldgico P7
3- Dificuldade para troca de experiéncias Obstaculo epistemologico P2
S G [ErEsEseEe Obstaculo material P7

Obstaculo metodol6gico

4-Dificuldades encontradas pelos P1
professores para uma formacao continuada Obstéculo material PG

P7
5- Falta de recursos financeiros destinado Obstaculo material P6

a pesquisa e ao trabalho interdisciplinar

6- Fragmentacgéo do ensino na graduacdo Obstaculo quanto a P1
formacéo P2

7-Comprometimento  do  grupo de Obstaculo P6
professores psicossociologico




As dificuldades (1), (2) e (3) podem ser classtiaca em trés categorias de
obstaculo: epistemoldgico, metodoldgico e matefdo obstaculos epistemoldgicos,
pois para serem ultrapassados é necessaria aag#oinle barreiras entre as disciplinas.
Também podemos considera-las como obstaculos métpctus, uma vez que levam
em consideracado a necessidade de rever formasdevidvimento do contetdo. Além
disso, podemos considera-los como sendo obstacuberiais porque requerem
planejamento e tempo para serem transpostos.

Ja o obstaculo (4) e o (5) sdo considerados olistacoateriais. Esse tipo de
obstaculo é expresso quando ha necessidade d¢gapl@néo, de espaco, de tempo e de
previsao orcamentaria adequada.

A fragmentacdo do ensino na graduacdo € uma quasigtamente debatida na
literatura e constitui um obstaculo quanto a forfa(@) porque consiste na necessidade
de ao lado de uma formacao tedrica se estabelet@&xarcicio constante no trabalho
interdisciplinar.

O comprometimento dos professores € um obstacidogz®cioldgico que reside na
falta de formacdo especifica, na acomodacdo acéinuastabelecida e no medo de
perder o prestigio pessoal que impedem a montageoma equipe especializada que
parta em busca de uma linguagem comum. Dessa faaba, aos lideres da equipe,
como gestores e coordenadores, selecionar os goofss que se enquadrem no perfil
de trabalho da escola, uma vez que a interdisaipliade esta engajada no Projeto

Politico Pedagodgico desta Escola Técnica. A prepgstdagdgica €, portanto a
interdisciplinar.

Ao serem questionados sobre como vem sendo des&laslas atividades
interdisciplinares na Escola Técnica, os professdescreveram que estudam, planejam
as atividades e conversam com o professor da tinscigeu parceiro de integracdo. De
acordo com os relatos desses professores, as aafbad interdisciplinares séo
construidas e desenvolvidas por eles, levando-ssasideracdo algumas etapas.

“O primeiro passo é o planejamento da atividade.Veoso diretamente com o
professor. Busco ajuda, mas tento n&o interferirané do professor regente. E
coloco em pratica o planejamentdP5)

“A conversa com o professor que fala a mesma linguea vocé é importante
para que a proposta saia do papel. Para aconteudotdepende do professor
sendo ndo sai. Mas algumas vezes o trabalho emdisciplinar mas fiz
sozinha.... Como desenvolvo?Converso com 0s colégasverso com 0S
alunos...”(P6)

A fala do professor P6 aborda dois aspectos queamer destaque: o dialogo entre
os professores, que permite a troca de ideias,sypesto para que haja
interdisciplinaridade, e a possibilidade de se medger um trabalho interdisciplinar
isoladamente, sem parceria com outro professor (@R 2010). Segundo esta visao,
o professor de qualquer disciplina pode trabalnérdisciplinarmente interagindo
apenas com seus alunos. No entanto, como outriadi@sis, Carlos (2010) destdea:
riqueza da interdisciplinaridade esta na possilatié do encontro, da partilha, do
dialogo, da colaboracdo, somos partidarios da idisciplinaridade enquanto acao
conjunta entre professores.”

Na Escola Técnica em Alimentos, de acordo com amuae horario das
turmas, os professores estéo cientes de suasipardarante o bimestre vinculadas as
disponibilidades dos professores e segundo origdotdg gestdo escolar. Tendo em vista



0 conteudo das entrevistas semi-estruturadas,s&svalgdes e as andlises realizadas no
ambiente escolar, o primeiro passo a ser dadogrefessor engajado neste trabalho &
saber entre que disciplina e professor haverariaég. Em seguida, conversar com o
colega para definir o terceiro passo, ou sejanmatda integracdo, fronteira entre as
disciplinas. O quarto passo se refere ao estudiera, o quinto ao planejamento da
atividade integrada, e o sexto a sua aplicabilidade

Destacamos que todos os professores de integragdsugm acesso ao
planejamento do professor regente de determinaatéplitna, e que é fundamental os
professores regentes manterem suas pastas orgenizain dia. Desse modo, mesmo
que o professor de integracdo néo encontre seeigarpode acessar o planejamento
individual do professor regente. O trabalho intsegilinar envolve organizacdo e
disciplina. Esse tipo de estratégia de ensino ekigerofessor uma reformulacdo de seu
oficio, uma mudanca de atitude (RODRIGU& S 2008; KLEIN, 2001).

consideracoes finais

As praticas interdisciplinares, independente doelnide interacdo em que
acontecem nas salas de aula, tem se tornado uhtdeaa cada dia (RODRIGUES et
al, 2008; AUGUSTO; CALDEIRA, 2007). Tendo em vistarelatos dos professores, a
interdisciplianaridade € uma estratégia de ensiesgnte no cotidiano dos professores e
dos alunos da instituicdo participante desta psaqitoréem;ndo podemos discutir a
interdisciplinaridadde sem abordar seus obstacldodesafios (TRINDADE, 2004),
pois eles sdo inameros, tal como foram menciongmidgs professores da Escola
Técnica entrevistados neste trabalho. No entacteddaamos, de acordo com Augusto
e Caldeira (2007) que os obstaculos para implerp@otde praticas interdisciplinares
na escola ndo sao intransponiveis, e os profesqmd&ipantes desta presente
investigacdo tem experimentado isso na praticagstercando para desenvolver e
construir praticas que permitam o dialogo entrdifesentes disciplinas do curriculo.

O momento em que vivemos hoje na educacdo, indepén do nivel de
ensino, € de redefinicdo da escola, do professolo ealuno (FRIGOTTO, 1995
(RODRIGUES et al, 2008). Encontramos percursos interdisciplinamasescolas da
rede estadual de ensino no Rio de Janeiro queaofest Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional. E a partir deles que bussamma educacdo em que as
fronteiras entre as disciplinas da base nacionatuoco e do nucleo técnico sao
ultrapassadas. E dessa forma, contribuir para omaat;ado integral de nossos alunos.

Embora a interdisciplinaridade seja assunto abordad Projeto Politico
Pedagogico da Escola Técnica em Alimentos inveddigaada aconteceria se a equipe
de professores deste estudo néo estivesse envalerdao intuito de concretizar tal
perspectiva de ensino. Assumir pressupostos ist@plinares exige mudancas nas
praticas docentes e necessita de caminhos qudizeatio ensino e a pesquisa (KLEIN,
2001; TRINDADE, 2004). Isso significa que um trdimainterdisciplinar ndo deve ser
imposto para que ele seja implantado, uma vez @u@sa a partir de uma mudanca de
postura do professor e de sua vontade em realizdralalho diferenciado (AMARAL,
1998; KLEIN, 2001; AUGUSTO; CALDEIRA, 2005; AUGUST@ALDEIRA, 2007).
Vemos o professor de uma determinada disciplinanaliol de forma interdisciplinar, ou
seja, uma possibilidade de atuagdo ndo exclui @ ¢GAPIASSU, 1992; PORTELA,
1992; FRIGOTTO, 1995; SANTOME, 1998). Portanto,coastituicio de uma equipe
que pretende atuar sob uma perspectiva interdisaiplé relevante a presenca de
pessoas que tenham como perfil a disposicdo emeroagmsigo mesmo e a trabalhar



em equipe, bem como désafiar o novo e redimensionar o velloFAZENDA, 1991;
AMARAL, 1998; KLEIN, 2001).

Sendo assim, esta pesquisa vem reforgcar nossgacgere, se uma equipe de
professores esta comprometida com a formacédo @eldnd e busca atender as novas
exigéncias de um mundo globalizado, atuar pedagogote com visdo
interdisciplinar, apesar de seus obstaculos e idesagfarece ser uma boa alternativa
para alcancar esse fim.
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