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Resumo

Este estudo objetiva apreender as RepresentacomssSosugestdes de alunos secundaristas
do Timor-Leste quanto a melhoria do interesse engliinento da disciplina de Quimica, com
fundamentacéo na Teoria das RepresentacOes Soei&isrge Moscovici. O Timor-Leste foi
colonizado por Portugal de 1511 a 1975 e ocupad Ipdonésia de 1975 até 1999. As
NacgOes Unidas assumiram o governo transitorio @@ ,2quando foi obtida a independéncia.
Participaram deste estudo 464 alunos (18 salasild® @ 10° ao 12° ano de seis escolas
secundérias do Timor-Leste (distritos de Dili e ®&udro), sendo trés privadas e trés publicas.
Foram obtidas 474 sugestfes para melhorar o iseeegntendimento em Quimica, de onde
emergiram as categorias aspectos escolares eigofjete acordo com a andlise de conteudo,
de Bardin. Os resultados revelaram que as suggsidiésm-se majoritariamente nos aspectos
escolares, quando se propde o uso do laboraténitas praticas.

Palavras-chave: Representacdes Sociais, interesse em Quimica, -Liesbe.

Abstract

This study aims to unveil the Social Representatienmd suggestions of high school students
in Timor-Leste about the improvement of the inter@sd understanding in the Chemistry
subject, based on Serge MoscovicBocial Representations Theoryimor-Leste was
colonized by Portugal from 1515 to 1975 and ocalijy Indonesia from 1975 to 1999. The
United Nations led the transitional administration Timor-Leste from 1999 until its
independence in 2002. This work relied on the piadtion of 464 students (18 classrooms)
from 10" to 12" grades of six Timor-Leste high schools, locatedhia Dili and Bobonaro
districts, three of which were private and threélju It were obtained 474 suggestions to
improve the interest in Chemistry, from where tla¢egories school and subjective aspects
emerged, in agreement with the Content AnalysisBarfdin. The results revealed that the



suggestions are ruled for the most part in the alchgpects, when it proposes the use of the
laboratory and practical classes.

Key words: Social RepresentationGhemistry interest, Timor-Leste.

1. Introducao

A linguagem promove e facilita a associacdo deagléi a reconstrucado de regras e valores
presentes em um grupo, com desempenho central dosespos de comunicacao
(VYGOTSKY, 2005). As relagbes de comunicacdo quedsm linguagem e referéncias
comuns sao o terreno para a construcado das Refaedes SociaiRS) (ALMEIDA, 2005).

A RS é definida por Jodelet (2001) como uma forma deheoimento construida e
compartilhada socialmente, denominada por sabeedso comum ou ainda saber ingénuo.
Esta forma de conhecimento é tida como um objetestiedo relevante para a elucidacéo dos
processos cognitivos e das interacdes sociais.

Para Almeida (2005), a definicdo dBRS, tal como uma forma de conhecimento social
preconizado por Jodelet (2001), pauta-s€Inaomunicacapque reside na concepcéo das
RS possibilitarem as pessoas um cdodigo para viabitibgas, nomear e classificar as partes
de seu mundo, tendo como funcdo a de regulamemter dindmica social; ng2)
(re)construcdo do realé onde a realidade cotidiana é reconstruida el@stos através da
dindmica entre comunicacao e representacao. AasiRE tém como funcéo guiar os sujeitos
a interpretacdo e organizagéo da realidade, deafarse posicionarem diante dela e definirem
suas acdes; e n@) dominio do mundoque focaliza o aspecto dBS como um dominio
pratico, de forma a permitir que o individuo saiesino mundo social e o domine. Tal
dimensédo daRS é mais concreta, na medida em que remete a delidacial daRS.

Nos processos de origem e formacgdo R&8sesta a seqiiéncia logica de representar novas
situacbes ou novos objetos, de forma a transfownastranho em familiar por meio da
objetivacdo que consiste em uma operacdo formadora de imapares auxiliar na
visualizacdo de um novo conceito, eastworagem que consiste no processo de classificar e
denominar o estranho, que é ancorado a um sist@mpedsamento social preexistente
(MOSCOVICI, 2003). Para Jovchelovitch (2008, p.78)através da atividade do sujeito e de
sua relacdo com outros que as representacoes ig@mopermitindo uma mediacdo entre o
sujeito e 0 mundo que ele ao mesmo tempo descatmeseroi”.

Os conceitos de base advindos da Teoria das RaefaeS8es SociaisTRS) atuam como
principios gerais que proporcionam uma estrutureamidise apropriada para descrever o
processo de construcdo de uRS§, sem, contudo, dirimir outros delineamentos t@sric
suscitados por este campo. Segundo essa conc&umde,(1990) assegura que:

“a teoria das representagbes sociais pode serdevada
como uma grande teoria, grande no sentido de gqae su
finalidade é a de propor conceitos de base [.€] dgvem
atrair a atencdo dos pesquisadores sobre um conget
dindmicas particulares e suscitar, assim, estudass m
detalhados sobre os multiplos processos espedificos
(DOISE, 1990, p.172).

A grande teoriadasRS a que Doise se refere, passou por alguns desdebtasndistintos,
gue trouxeram um aporte particular para o desemaehto dalTRS.



No ano de 1965, Moscovici fundou laboratoire de Psychologie Socidlea Ecole de
Hautes Etudes en Sciences SocfalePS-EHESS, em Paris. Nas décadas seguintes, Jean-
Claude Abric, Willem Doise e Denise Jodelet traBedim com Moscovici, a principio como
assistentes de pesquisa e, firmadas as parcera@zaram seus estudos de doutoramento.
Estes pesquisadores percorreram caminhos distpaos investigar afkS, porém suas
abordagens sao complementares, uma vez que datavamsma matriz epistemoldgica.

Um dos bracos da “grande teoria” éahordagem societalpreconizada por Doise e
popularizada nos meios académicos como “Escolaateslida” (ALMEIDA, 2005, 2009).
Tal abordagem foi utilizada neste trabalho comm#ode acessar &S.

Hollanda (2001) assinala qud RS traz subsidios importantes para entender a elciho®a
consolidacdo de conceitos compartilhados no camteeducacional. A relacdo entre
professores, alunos e conhecimentos, encaradafdessg possibilita a visdo da sala de aula
como o0 espaco de relacdo, onde, necessariamerdge ooteracdo social através da
linguagem.

Neste trabalho, concordamos com os pressupostteyafos por Lins e Santiago (2001,
p.412), de que através @&S é possivel “compreender como a escola é signdieadivida

por quem dela faz parte.” Assim, foi outorgada atnos secundaristas timorenses a
liberdade para fazer sugestées, criticas, opipan@or mudancgas. As sugestdes para melhoria
do interesse e entendimento da disciplina de Qaisic foco no qual a presente pesquisa se
debruga.

Jodelet (2001) definiu alguns principios norteadqrara configurar as relacdes presentes nas
RS, dentre os quais estd o questionamento “quem sadbepartir de onde sabe”, com o
objetivo de caracterizar as condicfes de produgd® @rculacdo daRS. Sob tal dtica, sera
exposto um breve histérico politico e educaciomal nnor-Leste.

O Timor-Leste € um jovem pais que esta situadoaniz priental da ilha de Timor, ao norte
da Austrdlia, no Sudeste Asiatico. Foi colonizadoRortugal de 1511 a 1975 e ocupado pela
Indonésia de 1975 até 1999. As Nacdes Unidas assunu governo transitorio até 2002,
quando foi obtida a independéncia (MAGALHAES, 2007)

Durante o periodo de 1975-1999, com o objetivondegrar pela forca o antigo territério
portugués como a 272 provincia da Indonésia, faimaae muitas Escolas Secundarias em
todo o territério. Com a aplicacao da politica destimorizacdo”, iniciou-se uma perseguicao
sumaria a lingua portuguesa, pautada na imposigidimfjua indonésia, ob&hasa
indonesid, como lingua do ensino e da administracdo, al@amuohimizac&o do uso da lingua
tétum (BRITO; MARTINS, 2004).

Um dos desafios enfrentados pelo sistema educdtivorense € a expansao da lingua
portuguesa, adotada como oficialAGALHAES, 2007) Nas universidades, o ensino é
ministrado majoritariamente em lingua indonésiay lkemo os livros e materiais didaticos.

Outro desafio educacional € a padronizacdo do Téarforma a viabilizar sua utilizacdo em
documentos, livros e materiais escolares impressosmo solugcdo, o Plano de
Desenvolvimento Nacional propfe alguns projetosnaa® treinamento de professores e
administradores e a producdo de textos nas dugsaln— Tétum e Portugués (TIMOR-
LESTE, 2002).

Ainda existe a adversidade da precéria formacdeapo docente em exercicio. No ano
letivo de 2000/2001, de 2091 professores da Estetaindaria, apenas 106 (pouco mais de

! Traducéio do francés: “Laboratério de Psicologiei&t
% Traducéo do francés: “Escola de Altos Estudos émdias Sociais”.



5%) eram habilitados para lecionar neste nivel m&ne (TIMOR-LESTE, 2002). Nesse
sentido, foram estabelecidas parcerias internasi@@m educacgao (onde ocorre a inser¢cao da
Cooperacao Brasileira) com o Governo Timorenseg dvddo envio de profissionais ao Timor
e encaminhamento de timorenses aos paises co@ranmm vistas aos estudos de pos-
graduacéao.

2. Procedimentos Metodologicos

Os alunos do Ensino Secundario matriculados no letimo de 2007/2008, nas escolas
inseridas no escopo da pesquisa, possuiam faiKa d&14 a 27 anos. Nasceram durante a
ocupacao indonésia (1975-1999) e foram parcialmedfabetizados nesta lingua, pois 0s seus
primeiros anos na escola coincidiram com os Ultineo®s de ocupacdo indonésia.
Vivenciaram o periodo de administracdo transitdaa Nacdes Unidas (1999-2002) e o da
independéncia (pés 2002), quando ocorreu a mudiaggastica do pais.

Participaram deste estudo 464 alunos do 10° aari®%e 6 escolas secundarias do Timor-
Leste, sendo 3 confessionais (ESC) e 3 publica®)Eferfazendo 18 salas de aula. A
pesquisa foi realizada nos distritos de Dili e dddharo. Na Tabela 1, as trés primeiras
escolas séo do distrito de Dili (urbano) e astt@sas de Bobonaro (rural).

Tabela 1.Proporcéo entre alunos matriculados e entrevistado

NOME DA ESCOLA DESIGNAGAO MAT’;‘:‘éJUNLiiOS ENTRAé\zgsiDOS PROPORGAO
ESC Paulo VI El 819 80 9,77%
ESC Sé&o Pedro E2 944 87 9,22%
ESP 10 de Dezembro E3 1397 98 7,02%
ESP Dom Martinho da Costa Lopes E4 955 95 9,95%
ESP Malibaca Yamato E5 801 80 9,99%
ESC Infante de Sagres E6 243 24 9,88%
TOTAL 5159 464

Para a coleta de dados, foi elaborado e distribagoalunos das escolas pesquisadas, um
questionario, na lingua tétum, com nove perguntestas e uma fechada, que objetivou
levantar a visdo que os mesmos possuem da disciggnQuimica e de sua insercao na
sociedade. De acordo com Spink (1999), o quesimaferto tanto possibilita que os termos
que ocorrem mais prontamente nos sujeitos invekigyaejam evocados, quanto que a
investigag&o se estenda a um maior numero de [Eessoa

No tocante a tal delineamento metodoldgico, folizada uma coleta piloto com vistas a
realizacdo de um treinamento prévio utilizando-sguestionario elaborado aos alunos do
Ensino Secundario como instrumento de coleta desjatk forma a valida-lo. Participaram
desta coleta piloto sete alunos, dos quais dois €@ primeiro ano, trés do segundo ano e
dois do terceiro ano. Os alunos foram entrevistaosgrupos, de acordo com a série. O
guestionario foi elaborado na Lingua Portuguesa.

No decorrer da entrevista houve a necessidadexdezirlo para a Lingua Tétum, de forma a
explanar o que estava sendo questionado. As raspésinecidas pelos mesmos foram
traduzidas por uma professora timorense, que am @am Tétum e as transcrevia para o



Portugués. Assim, o primeiro dos itens problematictentificados no piloto foi a lingua
utilizada para a aplicacdo do questionéario. Percsbeque poucos alunos saberiam ler e
expressar-se através da escrita na lingua portagwesgue prejudicaria os resultados
coletados na investigacdo. Portanto, o questiofidirreelaborado na lingua Tétum.

Outra questao identificada foi que, devido aos@uestarem proximos durante as entrevistas,
as respostas fornecidas eram similares, assim osnegemplos e opinides. Tal fato também
poderia produzir alteragdes nos resultados da Eesqhinda foi observado que por falarem
nominalmente sobre os professores, houve inibieé® gxpressar opinides de insatisfagao.

As acles que contribuem para reduzir o grau depretiacao do pesquisador tornam a analise
dos resultados mais proficua (ABRIC, 198gud SA, 1996). Para minimizar tais percepcgdes
com potencial de perturbar os resultados sobré&asi dos alunos, o questionario que estava
na lingua portuguesa foi traduzido para a lingtuariée fotocopiado, de forma que cada aluno
pudesse ter uma coépia individual e respondessendequas proprias ideias, sem influéncias
das respostas fornecidas por outros colegas. ©uidado observado foi 0 anonimato, a fim
de proporcionar maior liberdade para escrever satigiacoes. A coleta piloto forneceu
orientacdes importantes para direcionar resultats confiaveis a pesquisa.

Este trabalho trata de forma especifica a segguméstdoquais sdo suas sugestdes para a
melhoria do interesse e entendimento da discipieaQuimica?A estrutura da coleta de
dados realizada com alunos do Ensino Secundarresentada, de forma sistematica, na
Figura 1.
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Figura 1. Estrutura da coleta de dados realizada com allewsdaristas
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A analise da questdo em estudo foi realizada erapdegse a analise de conteido (BARDIN,
1977). Em um primeiro momento, apos a traducaoresostas, o material foi lido em sua
totalidade, no movimento denominado por Bardin Q) @éleitura flutuante

Em paralelo, ocorreu o processo assmontagem dos textos unitarizacdq onde o texto
deve ser fragmentado e transformado em unidadesragemgue tenham sentido frente ao



fendmeno estudado (BARDIN, 1977). As palavras quressdes, denominadasidades de
contextosao retiradas do texto na forma de fragmentosoeeséolhidas asinidades de
registro.

Desta forma, as unidades de registro, obtidasgeeticdo das respostas escritas dos alunos,
foram reproduzidas fielmente na Tabela de Caracigiio das Categorias (Tabela 2). Para

categorizar as justificativas dos alunos em relagpalavras evocadas, 0s excertos de textos
foram reunidos e organizados de acordo com a sidalde entre os temas enunciados, de

acordo com o que Bardin (1977) denongnigrio semantico

3. Resultados e Discussao

O resultado obtido nass sugestbes para a melhoria do interesse e ententhmea
disciplina de Quimicdoi agrupado em duas Categorias (Figura 2). Nedoaial, a énfase
recaiu sobre os “Aspectos Escolares” e na Categpaa “Aspectos Subjetivos” foram o foco
das respostas que enfatizam as sugestdes paraanahoteresse e entendimento, sendo que
ambas estdo caracterizadas na Tabela 2.

Sugestiies para a Melhoria
do Interasse e Entendimento
da Disciplina de Quimica

Aspectos

Aspectos
Escolares

(1)

Subjetivos

(2)

[ | [ |
Caracteristicas [ Labc:ratc’uric:] [ Outros ] [ Esforgo ] [ Comportamento ]

do Professor {1.3) (1.5) (2.1) (2.3)
(1.1)

Aulas Praticas Bibliotaeca Interesse
(1.2) (1.4) (2.2)

Figura 2. Categorias e Subcategorias das sugestfes paraariaelo interesse e
entendimento da disciplina de Quimica.

Dentre as sugestfes para melhoria do interesseéeadanento da disciplina de Quimica,
foram obtidas 474 respostas (frequéncia), distldmiiem 206 termos distintos (evocacgoes),
de onde emergiu a categorizagdo proposta (TabelaA®)respostas foram reunidas,
distinguindo-se o administrador escolar (publicasconfessionais), a localidade (distrito
urbano ou rural) e os anos escolare$, (1 ou 12 ano), conforme representacdo numérica
expressa na Tabela 3.

O gréfico constante na Figura 3 foi elaborado cdotna de facilitar a percepgdo da
tendéncia geral das respostas de sugestdes panarimeaio interesse e entendimento da
disciplina de Quimica, de acordo com a categorzagdposta.

Tabela 2.Caracterizacédo das Categorias quanto as sugesi@ea melhoria do interesse e
entendimento da disciplina de Quimica.



CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS EXEMPLOS DE RESPOSTAS CARACTERIZAGAO
Explicar melhor / explicar
pausadamente / ser mais claro / ueA ~
: . s sugestdes para melhora
1.1 melhor metodologia / dar mais

1
Aspectos
Escolares

Caracteristicag
do Professor

exemplos e exercicios / ensinar

guadro / ensinar tudo o que esta
livro / ter a matéria de quimica
completa.

o referem-se a aspectos da
10explica(;ao e metodologia
do professor.

1.2
Aulas Praticas

Aula com laboratério / mais pratic

no laboratorio / ndo existe pratica

laboratério / depois da teoria preci

da prética / a teoria deve andar jut

com a pratica / muita teoria e nun
faz a prética.

A

de A presenca de aulas

sa praticas aliadas com a
nteoria é levantada como um
cados fatores motivadores.

1.3
Laboratorio

Precisa de laboratdrio / laboratori
para pratica de experimentos / exi
gue o governo faca laboratorios
pegar os objetos da quimica / arra
0s materiais para a quimica /
completar o laboratdrio.

D As sugestdes expressam a
ginecessidade de um espaco
fisico adequado para
njaalizar experimentos, bem
como a instrumentacgao
necessaria ao laboratorio.

Precisa de biblioteca / ndo temo
biblioteca / que os alunos usem

5 N .
| As sugestoes referem-se a

2
Aspectos
Subjetivos

1.4 - ; . construcao e apropriacdo
- biblioteca / precisa de livros para D36 bibli
Biblioteca . P e bibliotecas, bem como a
alunos / arranjar mais livros / N .
o ) aquisicao de livros.
distribuir os livros aos alunos.
Aumentar o numero de professores /
fazer uma prova para os professores A . .
~ -~ As evocacg0es inseridas
0 mestre deve ter a formacao superior .
~ 2 nesta Subcategoria
15 e nao apenas o secundario / que a = .
IS .| expressam sugestdes gerais
Outros guimica ja fosse dada no pré- : .
L 4 paraa melhoria do ensino
secundario / melhorar a seguranca .
~ e Quimica e da escola.
escola / reforma e reconstrucdo da
escola.
Esforgar-me mais nesta discipling /
esforcar-me para melhorar a nota / O foco para melhorar a
2.1 esforgcar-me para aumentar o | compreensdo, recaiu no
Esforgo conhecimento / estudar muito / epestudo e esforco individual
preciso estudar mais / procurar realizado pelo aluno.
estudar sempre / ler sobre a quimica.
As respostas enfatizam que
29 Tenho que ter interesse e 0 bom interesse na
' compreensdo / eu preciso de mals disciplina é um fator
Interesse g ; .
interesse / aumentar o interesse. motivador para a
compreensao da mesma.
. . . _ . |, Esta expressa a visado dos
Ficar calado e ouvir a explicacéo|/
J R ~ alunos de que seu
2.3 diminuir a falta dos alunos / ndo

Comportamento dormir / devo fazer mais perguntas

falar mais.

5

comportamento pode
Favorecer a compreensgo

da disciplina.

Tabela 3. Respostas dos alunos quanto as sugestdes paraharianalo interesse
entendimento da disciplina de Quimica.
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a. Escolas Confessionais de orientagéo catdlica.

b. Escolas Publicas.

Aspectos Subjetivos
26,1% (n = 124)

Figura 3. Grafico setorial com a porcentagem de respostasategorias de sugestd

Aspectos Escolares
73,9% (n = 350}

para melhoria no interesse e entendimento da drszige Quimica.

es



Dentro dos “Aspectos Escolares” (Categoria 1, deomabrangéncia: 73,9%; n = 350), a
solicitacdo pelo Laboratério possui maior frequén(29,7%; n = 141; Subcategoria 1.3;
Tabela 3), seguida pelas Aulas Praticas (22,4%:106; Subcategoria 1.2). A reivindicacao
por aulas de laboratério estd em concordancia cemesultados encontrados por Moreira
(2008), em pesquisa realizada com 51 estudante®® @mo do Ensino Médio no Brasil.
Também com os resultados relatados por Sattesd. (2007), de cuja pesquisa participaram
31 alunos brasileiros do° Gemestre de Ciéncias Bioldgicas e por aquelesitbssgor
Thomas e Hairston (2003), com 757 alunos dséfie ao 3ano do Ensino Médial(nior
High e High Schod) de escolas rurais norte-americanas.

Para além das respostas que apresentam como sugestinstrucdo de laboratorios e a
presenca de aulas praticas, a terceira maior Saguréd recai sobre o esforco empreendido
pelo aluno para que melhore o entendimento daptiisai(18,1%; n = 86). Este padrdo de
resposta supera o relatado na literatura (ROG@tAI, 2005), em que 9% de 138 alunos
brasileiros investigados, consideram que a respditisade no aprendizado é do estudante,
apontando como problemas, a falta de interessatetgdo nas aulas e de reflexdo sobre a
matéria. Apesar de serem culturas diferentes,d@ios foram comparados para aproximar
com outras realidades, visto ndo haver no contsticdado dados similare.

Em investigacdo realizada com alunos (trabalhadore® trabalhadores) de escolas publicas
brasileiras sobre o fracasso escolar (ALVES-MAZZQTPDO05), observa-se resultado similar
ao deste trabalho, uma vez que as representacéeduthos de ambos os grupos indicam que
0S mesmos assumem a responsabilidade pela prépr@/acao, consideram que 0 insucesso
é devido a ndo prestarem atenc¢do as aulas, fizsmgonca ou ndo estudarem.

O estudo de Roclet al. (2005) revela, ainda, que 11% dos alunos atribaigmpopularidade

da Quimica ao uso de muitas féormulas, calculosoessidade de decorar. Este resultado
evidencia que os alunos sdo avaliados pela capicida memorizacdo, que segundo a
classificacéo de Zolleet al® (2002) é uma Habilidade Cognitiva de Baixa Ord&egundo
Vygotsky (2005, p.47), “a memorizacdo de palavrassela associacdo com 0s objetos nao
leva, por si sO, a formacdo de conceitos; para ajyeocesso se inicie, deve surgir um
problema que so possa ser resolvido pela formag&owbs conceitos”.

Para averiguar se as tendéncias evidenciadas mnamaFR& eram propagadas as andlises
comparativas de subgrupos, foram elaborados gsifice explicitam as porcentagens de
respostas em cada Categoria, valendo-se para tallalivisdo das escolas geridas pelo
governo ou de orientagcdo confessional (Fig. 4)alibacdo em ambiente urbano ou rural
(Fig.5), como também pelo desdobrar das respostasatdo com a série dos alunos (Fig.6).

A partir dos resultados constantes na Figura 4ergbhsse que os alunos de Escolas Publicas
forneceram 1,8 vezes mais sugestdes do que osaldssSionais. As sugestdes fornecidas
por alunos das Escolas Confessionais mantiveramopr@o constante entre os “Aspectos

Subjetivos” e “Escolares” [(51,2; 48,8)%]. Em rélacaos “Aspectos Escolares”, os alunos

das Confessionais ressaltaram as “Caracteristc@afessor”, enquanto que nos “Aspectos

Subjetivos”, as sugestdes foram relativas ao “Esfomdividual que os estudantes devem

empregar ao estudo desta disciplina (Tabelas 2 e 3)

% Segundo Zolleet al. (2002), as habilidades cognitivas sdo subdividietastrés setores: (1) ddgoritmicas
(ALG - Algoritmig, onde prevalece a aplicacdo de algoritmos mewrog;, (2) asHabilidades Cognitivas de
Baixa Ordem(LOCS — Lower Order Cognitive Skjllscaracterizadas pelas habilidades de memorizacdo de
informacéo, aplicagcdes de conhecimentos em sitsdabaliares e resolucdo de exercicios; e (Faslidades
Cognitivas de Alta OrdertHOCS — Higher Order Cognitive SkijlJsonde ha orientagdo para a investigacao,
tomada de decisdes e resolugdo de problemas (réi@ogcios).
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Figura 4. Comparacéo das respostas dos alunos de EscolasaP@Confessionais,
guanto as sugestdes para melhoria no interesseradanento da disciplina de Quimica.

Tal homogeneidade percentual, ndo se observa geandoaradas as respostas dos alunos de
Escolas Publicas, onde 87,8% versavam sobre osetdep Escolares”. Estas sugestdes

abrangem, em sua maioria, aspectos relacionadadraxestrutura escolar, qual seja, a

construcdo de laboratério e de biblioteca, bem camedetiva execucao de aulas praticas

(Tabelas 2 e 3).

Os dados apresentados na Figura 5 indicam queaestsdde Escolas Rurais apresentaram
mais sugestdes sobre as melhorias referentes apecs Escolares” (87,9%) do que alunos
das Urbanas (63,1%). Por outro lado, enquanto 36J8% alunos de Escolas Urbanas
sugerem melhorias nos “Aspectos Subjetivos”, estpgrcao foi de apenas 12,1% entre os
alunos das Escolas Rurais. Esta diferenca se dagigaimente, no maior nimero de
respostas que alunos de Escolas Urbanas fornecsmamrelacdo ao seu “Interesse” e
“Comportamento” (Tabela 3).

Esse conjunto de dados sugere que os alunos dalagERuirais percebem as deficiéncias das
aulas de Quimica, principalmente na infra-estrutal@s escolas, enquanto os das
Confessionais articulam as suas sugestdes comracad do proprio comportamento.

121 O Escolas Rurais (n = 206)
Aspectos Subjetivos :
P I 36,9 M Escolas Urbanas (n = 268)
| 87,9
Aspectos Escolares
63,1
0,0 20,0 40,0 £0,0 50,0 100,0

Porcentagem (%)

Figura 5. Comparacgédo das respostas dos alunos de Escokis Blrbanas, quanto a
sugestdes para melhoria no interesse e entendirdardisciplina de Quimica.

U)

Os valores apresentados na Figura 6 indicam quéydas as séries, prevalecem as sugestdes
referentes aos aspectos escolares, nos quaistaeales 18 ano [(90,6; 59,8; 68,5)%].
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Figura 6. Comparacéo das respostas dos alunos em diferénées de ensino, quanto
as sugestdes para melhoria no interesse e entardinee disciplina de Quimica.

Quando comparadas as respostas dos alunos’@ol1Panos (Tabela 3), observa-se que as
unidades de contexto fornecidas por alunos d& d@o, concentram-se em poucas
Subcategorias, enquanto que as sugestdes dos alond® ano estdo, no geral, mais

espalhadas quantitativa e qualitativamente entreSaiscategorias, 0 que sugere maior
universo conceitual de alunos do ultimo ano.

Dentre os motivos para os dados obtidos seremedifes no cotejo entre escolas
Rurais/Urbanas, Publicas/Confessionais podem-ae ast possiveis condicbes mais precarias
no ambiente escolar rural e publico. Sobre a educag zona rural do Timor-Leste, Berlie
(2007, p.412) afirma que “a educacao formal emsaraeais e remotas, além da educacao
vocacional, é essencial para a luta contra a pal@ezdesenvolvimento do Timor-Leste”. No
entanto, as tendéncias evidenciaram indicadoregidentes, tais como a falta de livros e de
laboratorios. Tais indicadores nao foram apendagtaidos pelo grupo de alunos pesquisado,
mas 0s recursos educativos, tais como manuais aessplbibliotecas e equipamentos
laboratoriais séo preconizados pela Lei de Bas&xidaac¢édo (TIMOR-LESTE, 2008).

Neste sentido, quanto ao ensino de quimica no Fireste, a pesquisa sugere algumas acoes
futuras, tais como corroborar a legislacéo e feced a necessidade da efetivacdo de politicas
publicas setoriais, mormente ao campo educacional.

A presente pesquisa identifica a importancia dageex Timor-Leste — Brasil para a resolucao
dos problemas educacionais naquele pais, dadaemamela que a escola possui na
enculturacdo dos individuos, por ser um local prionde resgate e reinser¢cdo da lingua
portuguesa, que alca a hipdétese de que, no TingieLa escola pode ser um fator de
resisténcia cultural. Assim, seguir a revitaliza¢éo reintrodugéo) do Portugués no Timor-
Leste €, invariavelmente, incidir na forma comodaocac¢éo, e particularmente o ensino de
ciéncias, decorrera.
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