EDUCACAO CIEI}ITI'FICA ESCOLAR: ALGUMAS
TENDENCIAS E EFEITOS!

SCHOOL SCIENCE EDUCATION: SOME TRENDS AND
EFFECTS

Cristiane Oliveira da Silva?® e Loredana Susin®*

2 UFRGS, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Av. Paulo Gama,
110 - Porto Alegre/RS - CEP 90040-060

3 cristiane-bio@hotmail.com
4 loredana.susin@yahoo.com.br

Resumo

Este trabalho é um recorte tedrico de uma pesgeisaestrado em Educacdo em Ciéncias, a
qual pretende analisar a educacgéo cientifica esoalarticulagdo entre pedagogia, cultura e
midia. O presente texto articula-se ao campo ddsdis Culturais da Ciéncia para
problematizar estratégias e efeitos de educarifio@amente os cidaddos mediante praticas
discursivas processadas em diferentes instan@asy escola e midia. Em uma sociedade
regida pelo discurso da ciéncia, € perceptivel acamée presenca dos conhecimentos
cientificos nos meios de comunicacao, o que evidengnportancia de se considerar a midia
como uma instancia pedagogica para a educacadficenfAlém disso, essa tendéncia a
popularizacéo cientifica nos faz refletir sobreuamio as praticas e os discursos cientificos
sao vistos como verdades Unicas e incontestavwmia,wez que muitos artefatos midiaticos
enunciam discursos progressistas e hegemonicoscgu@reendem a ciéncia como um
elemento-chave para o desenvolvimento socioecombdaicociedade.

Palavras-chave:Popularizacao da ciéncia. Educacéao cientificaiaMf@ultura.

Abstract

This work is a theoretical framework, part of a teasdegree dissertation in Science
Education, which aims to analyze science educatiaehools considering pedagogy, culture
and media. The text is linked to the Cultural Stsdof Science to discuss strategies and
effects of educating citizens scientifically thréudiscursive practices processed in different
instances, such as schools and media. In a saeBrned by the discourse of science, one
can notice the strong presence of scientific kndgdein the media, which highlights the
importance of considering the media as a pedagogmsiance in science education.
Moreover, this trend of scientific popularizationakes us reflect on how the scientific
practices and discourses are seen as unique aediahk truths, since many media artifacts
enunciate progressive and hegemonic discoursesitidarstand science as a key element for
society’s socioeconomic development.
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Introducéo

Este trabalho configura-se como um recorte tedlzama dissertacdo de mestrado em
Educacdo em Ciéncias que tem por objetivo anaksaducacdo cientifica escolar na
articulacdo entre pedagogia, cultura e midia. Ramto, utilizamos autores vinculados ao
campo dos Estudos Culturais e dos Estudos Cultdai€iéncia, nas suas vertentes pos-
estruturalistas, e nos vinculamos a uma linha dgpsa denominadaducacao Cientifica:
Implicacbes das Praticas Cientificas na Constitoigios SujeitasEssa linha de pesquisa
busca investigar os efeitos das praticas sociasepsadas em diferentes instancias — como
laboratorios, salas de aula e midia — visando ceemgler como 0s discursos e as praticas
atuam na produgcédo de determinadas "verdades" & tiposujeitos. Nessa perspectiva,
buscamos com este texto problematizar algumas téga e efeitos de educar
cientificamente os cidaddos mediante praticas dis@s processadas em diferentes
instancias, como escola e midia.

A era da popularizacdo da ciéncia

O ensino de Ciéncias, representado pelos campB#ottayia, Quimica e Fisica, esta
progressivamente ultrapassando as fronteiras esspleonstituindo-se também em outros
espacos de producdo de conhecimento e de inform&gta vez mais € perceptivel a
marcante presenca dos conhecimentos cientificodifi®ntes meios de comunicacédo de
massa e nos diversos espacos de divulgagdo, constase jornais, videos, exposicoes e
museus, 0 que representa uma tendéncia a popgwizta ciéncia, esta antes restrita as
universidades ou aos centros de pesquisas. Selerdndino, Selles e Ferreira (2009), esse
movimento vem se consolidando desde meados da al@=m@0, a partir da proposta de
“Ciéncia para todos”, uma iniciativa da Organizacis Nacdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncias e Cultura (UNESCO) que busca promoveernacionalmente, uma educacao
cientifica de qualidade em todas as etapas dawidena. Nesse contexto, a participacdo dos
espacos educacionais ndo formais ampliou-se de ir@aparalela ao desenvolvimento
cientifico e tecnolégico da sociedade e ao interemwm “alfabetizar cientificamente” os
diversos estratos sociais.

A relacdo entre desenvolvimento cientifico e tedgmo e desenvolvimento
econdmico originou um importante movimento pedagmgienominado “ciéncia, tecnologia
e sociedade” (KRASILCHIK e MARANDINO, 2004). Essantléncia levou em consideracao
a relacédo entre ciéncia e tecnologia e os refleigoaplicacéo cientifico-tecnolégica sobre a
industria, a salude e a qualidade de vida da pdpulak preocupacdo em articular ciéncia,
tecnologia e sociedade pode ser observada tantinstituicbes educacionais como em
espacos de divulgacdo/educacdo ao grande publmmme exposicdes, museus, revistas e
jornais —, processo que pode ser entendido commawimento de socializacéo/legitimacao
do conhecimento cientifico e tecnolégico, a fim mssibilitar a problematizacdo dos
impactos da ciéncia/tecnologia na vida cotidiartle ggromover uma participacéao efetiva da
populacao na tomada de decisdes sobre assuntasnddgeeza. A partir de entdo, passaram a
circular nos discursos de especialistas em EnsnGiéncias, de meios de comunicacéao de
massa e até mesmo da populagéo leiga, termos abaietizacdo cientifica letramento
cientifica Apesar de ambos estarem relacionados a ciérimacanceitos que podem ser
diferenciados em virtude de seus multiplos sigadis e interpretacbes, assim como
apresentaremos a seguir.



Alfabetizacao e/ou letramento cientifico?

Antes de definirmos e contextualizarmos cada unsedetermos, € preciso destacar
que no campo da linguagem existem reflexdes sobdic@omia entre alfabetizacdo e
letramento anteriores a aplicabilidade dessas a0 ambito da ciéncia. A emergéncia do
termo letramento se deu em meados da década dp&@irade questionamentos acerca do
processo de alfabetizac§dOARES, 2004a). Nos anos de 1980, diversas sat@sda
distanciadas tanto geograficamente quanto socioatucamente e culturalmente, comegaram
a se preocupar com a necessidade de reconheceneamgraticas sociais de leitura e de
escrita mais avancadas e complexas que as praticdsr e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita. Assim, foianéésada que se deu, simultaneamente, a
“‘invencgéo” doletramentono Brasil, dallettrisme, na Franga, dhteracia, em Portugal, e da
literacy, nos Estados Unidos e na Inglaterra, termos @de&kisra nomear processos distintos
daquele denominadalfabetizacapalphabétisation, reading instructiasu beginning literacy
(SOARES, 2004a).

Segundo Soares (2004b, p. 47), o termo alfabetizesgd sido empregado com um
sentido mais restritivo de “acéo de ensinar/apnreader e a escrever”, enquanto que o termo
letramento refere-se ao “estado ou condigdo de quEmapenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce praticas sociais que usam a ascfbntudo, comumente 0s conceitos de
alfabetizacdo e de letramento se mesclam e sasempaelos como equivalentes ou como
diferentes dimensfes de um mesmo processo, 0 gdenel 0 quao probleméatico e
improdutivo possa ser a busca de uma definicdoigaretesses dois conceitos. Tanto no
ambito da linguagem quanto da ciéncia, se faz sadesuma articulacdo entre 0s mesmos,
repensando suas semelhancas e diferenciacfes ia @ast variados significados e
interpretacdes acerca dos processos de ler e esaelinguagens do mundo.

Em relacdo ao acesso e a producgéo de significatbos es conhecimentos cientificos,
também podemos observar a discussdo em torno @misiralfabetizacéo/letramento. Em
uma sociedade regida pelos discursos da ciénaia, waz mais esses dois conceitos estao
sendo naturalizados — nos discursos pedagogicagdi&icos, principalmente — paralelamente
ao crescente investimento em educar cientificamesteidadaos. Segundo Santos (2007), o
conceito alfabetizac&o/letramento cientifico connegoser debatido no inicio do século XX,
destacando-se os trabalhos de John Dewey (1859-48B&ca do desenvolvimento de uma
educacao cientifica nos Estados Unidos. Foi nad@éda 50 que os estudos nessa perspectiva
tornaram-se significativos, gracas ao “movimententificista, em que se atribuia uma
supervalorizacdo ao dominio do conhecimento cieatiém relacdo as demais areas do
conhecimento humano.” (SANTOS, 2007, p. 474). Atipale entdo, foram originados
diversos movimentos mundiais em defesa da educaaeéatifica. No Brasil, a preocupacéo
em educar cientificamente o0s sujeitos deu-se dendortardia, culminando, mais
especificamente, na década de 70 com as pesquasasen de Educacdo em Ciéncias
(SANTOS, 2007).

A literatura referente a educacdo cientifica cormimeaborda os conceitos de
alfabetizacdo e letramento cientifico, seja adaiasml suas diferenciacdes (SANTOS, 2005;
SANTOS, 2007) seja utilizando um dos termos emirdetito de outro (CHASSOT, 2003;
CHASSOT, 2006; KRASILCHIK e MARANDINO, 2004). Nesteasos, observamos que 0s
autores preferem utilizar o termo alfabetizacaotdiea, justificando sua escolha em virtude
de que a palavra letramento ainda ndo esta dicawkar e apresenta conotacdes pernosticas
(CHASSOT, 2006) ou pelo fato de que o conceitobelfizacéo ja se consolidou na pratica
social, e, desse modo, seu uso ja englobaria @ idei letramento (KRASILCHIK e



MARANDINO, 2004). Buscando compreender os signdmsde cada termo, apresentaremos
as interpretacdes de alguns autores.

Ao explicar o termo alfabetizacao cientifica, Cloag2003) considera a ciéncia como
uma linguagem que foi construida pelo ser humamo coobjetivo de explicar o mundo
natural. Seguindo essa analogia, seria possivepa@n a incompreensdo em explicar os
fenbmenos da natureza com a dificuldade em ler extotem uma lingua que néao
dominamos. Do mesmo modo, poderiamos equiparar mafabeto em ciéncia a um
analfabeto em uma determinada lingua. Segundo ar 0HASSOT, 2003, p. 91), “ser
alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagen que esta escrita a natureza. E um
analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitlorainiverso”. A alfabetizacéo cientifica,
portanto, busca propiciar aos cidaddos o entendaméessa linguagem. Em um sentido
restrito, essa construcdo parece evidenciar apemas processo de apropriagcdo e
aprendizagem de uma linguagem. Contudo, Chasso8)28mbém considera a alfabetizacao
cientifica em um sentido mais amplo, articuland@eacontexto social em que se insere a
linguagem da ciéncia. Segundo ele (CHASSOT, 20®&ntendimento da ciéncia contribui
para o controle e a previsao das transformacdecpeem na natureza, de modo que 0s
individuos cientificamente alfabetizados possanduoanlas em direcdo da melhoria de sua
qualidade de vida. De qualquer modo, esse condeitalfabetizac@o cientifica traz em si a
ideia de que a ciéncia e as praticas cientificaaraeas instancias privilegiadas de “alcance”
da natureza, como a Unica forma legitima de compé&a, ao invés de uma pratica socio-
histdrica e cultural de construcao de significaglabjetos.

Ampliando a definicdo de letramento anteriormensewtida (SOARES, 2004b) para
0 ambito da ciéncia, podemos entender que sedtetintificamente ndo significa apenas
saber ler e escrever sobre temas cientificos, ambé&m cultivar e exercer praticas sociais
relacionadas a ciéncia. Nesse contexto, o termanteinto cientifico surge em contraponto a
alfabetizacdo cientifica, conceito cuja signifiaacgugere uma limitacdo ao processo de
ensinar/aprender a ler e a escrever a linguagemtif@a. Santos (2005) justifica a escolha da
palavra letramento em detrimento de alfabetizag§onaentando que esta nao traduz a ideia
da aprendizagem continuada que deve ser estalzelegidndo tratamos de assuntos
cientificos e tecnolégicos. Segundo o autor (SANT@®5, p. 60), “a alfabetizacdo € um
fendbmeno delimitado com comeco, meio e fim, situadanicio do processo de letramento
que, a partir do momento em que o individuo estéddmente alfabetizado, prossegue ao
longo da vida”.

Como podemos observar, apesar desses dois conserts enfatizados de modos
diferentes pelos educadores em ciéncia, eles estfmonados e imbricados entre si. Nessa
perspectiva, Santos (2007) critica a dicotomiaeemifabetizacdo e letramento cientifico,
dominios centrados no compreender o conteudo fadend no compreender a fungéo social
da ciéncia. Segundo o autor, “pela natureza doemmiento cientifico, ndo se pode pensar no
ensino de seus conteldos de forma neutra, semequangextualize o seu carater social, nem
ha como discutir a funcdo social do conhecimengatifico sem uma compreensao do seu
contetdo” (SANTOS, 2007, p. 478). Entretanto, acadéo cientifica na educacédo formal
ainda é proposta de modo fragmentado e especializadbando por priorizar um dominio
em relagéao ao outro.

Em virtude dessa fragmentacéo na educacéao forrsahaltaneamente, da articulacao
entre os conceitos de alfabetizacdo e letramentoi@mia, optamos em nossa pesquisa pelo
uso do termo educacéo cientifica, de modo a peronta ampliacdo dos significados e das
interpretac6es dos processos referentes a aprgediza a préatica social da ciéncia. Nesse



sentido, ainda assim tomamos como referéncias albasmenclaturas, como forma de
articular as diferenciacdes e semelhancas ense ela

Outros pesquisadores também consideram a tecnologi@o um fator a ser
aprendido/praticado pela populagcéo, empregandoeesitsabalhos o conceito ti#ramento
cientifico e tecnoldgico(SANTOS, 2005; SANTOS, 2007). De modo geral, pooem
observar que essa expressao € comumente relacianad@esso socioeconbémico dos paises.
O desenvolvimento de praticas de letramento teno sionsiderado fundamental para
subsidiar uma educacdao cientifica dita de qualidagenedida em que tais praticas poderiam
auxiliar na construcdo dos saberes cientificos dasenvolvimento da autonomia intelectual
das pessoas. Segundo Santos (2007), as pessaasdetientifica e tecnologicamente séo
capazes de compreender e interferir na forma coménaia e a tecnologia influenciam suas
vidas, j& que, na sua escolarizacdo, as cultuagaes cientifica foram desenvolvidas. Sob
essa perspectiva, o ensino de Ciéncias deverianwatdger “[...] desde o letramento no
sentido do entendimento de principios basicos @&nfienos do cotidiano até a capacidade de
tomada de decisdo em questdes relativas a ciérteienelogia em que estejam diretamente
envolvidos, sejam decisdes pessoais ou de intepébtieo” (SANTOS, 2007, p. 480).

De maneira naturalizada, a educacao cientifica s proposta em razdo do
interesse em desenvolver socioeconomicamente assag desse modo, o entendimento e o
uso da ciéncia e da tecnologia pela populacdo nseriatores cruciais para tal
desenvolvimento. No entanto, apesar dos discuedasionados ao educar cientificamente os
individuos parecerem promissores, € necessariadesas que o ato de letrar cientifica e
tecnologicamente ndo é suficiente para se obtesperado progresso intelectual, social e
econdbmico da sociedade. A divulgacdo/educacdo iftbantocorre em diversos espacos
educativos, formais e ndo-formais, como escolasenmsj revistas, jornais e documentarios.
Porém, apesar das pessoas estarem sendo educex@§carnente, continuamos a nos
deparar com uma sociedade caracterizada pela di&lage social, pela pobreza, pela
prostituicdo, pela negligéncia, pela imprudéncedaplepressdo. Como explicar os inumeros
casos de cancer de pulmdo se as pessoas aprendeds ala escola e dos meios de
comunicacao que fumar é extremamente maléfico @e8atomo explicar os inimeros casos
de gravidez na adolescéncia se 0s jovens tém cdomdr@o de que € indispensavel utilizar
métodos contraceptivos eficazes? Como explican@seéros casos de acidentes de transito
ocasionados por embriaguez e/ou por imprudéncas seotoristas sabem que a ingestédo de
bebida alcodlica acarreta perda de controle edalleacoordenacéo e que se deve realizar uma
direcéo defensiva? Esses sao apenas alguns exaropthanos para ilustrar que o acesso aos
conhecimentos cientificos/tecnolégicos ndo garantdancas nas praticas sociais, pois trata-
se de uma complexa rede de relagcdes que envojw®osssos de ensino-aprendizagem sobre
a ciéncia/tecnologia e a constituicdo das subgoes.

Nesse contexto, é necessario entender o adverdgoctedade tecnocientifica como o
resultado de diversas relagbes de poder e sab&ndem a linguagem da ciéncia e da
tecnologia € fundamental para auxiliar na tomaddetgsdes nessa sociedade notavelmente
cientifica/tecnolégica, porém, ndo se deve tomalissurso cientifico como uma verdade
Gnica que sempre promovera progressos a socie@adpaises sdo marcados por diversos
estratos sociais e niveis de desenvolvimento somiwdenico, bem como por diferentes
contextos culturais, os quais deveriam ser levadogonsideracdo pela educacao cientifica.
Assim, torna-se indispensavel discutir a atual adéc cientifica através de um olhar critico,
além de se pensar outros entendimentos e propesta®rno da alfabetizacéo/letramento
cientifico.



Algumas politicas internacionais de educacao cienti fica

A promocao da divulgacdo cientifica tem sido obseavem diversos paises do
mundo, contudo, as oportunidades de acesso amiafdes cientificas estdo relacionadas aos
diferentes niveis de inclusdo social, cultural @némica da populacdo. Em nacdes
caracterizadas por um perfil populacional heteregéncom profundas desigualdades sociais,
as politicas internacionais de educacao cientéidatizam como fundamental a “articulacéo
entre as politicas de ciéncia e tecnologia, deagficce de cultura no sentido de enfrentar o
desafio de ampliar a alfabetizacdo cientifica deisseidaddos.” (KRASILCHIK e
MARANDINO, 2004, p. 33).

Em decorréncia dessas preocupacoes, estratégitisgsot parcerias entre diferentes
instituicbes estdo sendo construidas, em nivelnatéoonal, a fim de buscar acgdes na
perspectiva da popularizacdo da ciéncia. Como elkepgde-se destacar as iniciativas da
UNESCO, organizagdo que costuma reunir especmldgadiversas regides do mundo para
discutir essa tematica e elaborar documentos gpenbam opinides, questbes e politicas
sobre uma educacéo cientifica dita de qualidadeamode 2004, foi realizado no Brasil o
Seminario Internacional de Ciéncia de Qualidadegp@odos promovido pela UNESCO, em
parceria com o Ministério da Educacdo e o Ministéa Ciéncia e Tecnologia (UNESCO,
2005). O objetivo do seminario foi de “propiciar wespaco de intercambio e de reflexao,
visando a identificacdo de interfaces e a construlgiconsensos necessarios para contribuir
na elaboracdo de politicas publicas que assegurassmicio de um processo inovador,
permanente, comprometido e de longo prazo no Brd$NESCO, 2005, p. 159). A partir
dessas discussoes, foi publicado o li@@&ncia e cidadania: Seminario Internacional de
Ciéncia de Qualidade para Todague reuniu artigos de diversos especialistasa® a

Outro documento publicado pela UNESCO foi o li@¢oltura Cientifica: um direito
de todos(UNESCO, 2003). Com a iniciativa de propor reflex@eestratégias para educar
cientificamente os cidadaos, esse livro relne @stigue seguem a perspectiva da “cultura
cientifica”. Segundo Oliveira (2011), o termo cuédticientifica esta atrelado ao conceito de
alfabetizacao cientifica, representando algo quers& possivel a partir dela. Esse conceito
foi criado por Hirsch em 1987 e designa “tudo qu&iblico deveria saber sobre ciéncia. A
proposta de Hirsch era de que a cultura cientificduiria cerca de 5.000 conceitos
considerados essenciais, dando conta da maior gart@strucdo escolar.” (OLIVEIRA,
2011, p. 5). Nesse contexto, a cultura cientifieaeficiaria os cidadaos através de seus
objetivos humanisticos, econdmicos e democratigesmitindo ao sujeito o uso das
potencialidades dessa cultura, participando detéehalblicos e adaptando-se a presséo
social e econbmica - aumentando sua empregabilidgadavorecendo o crescimento
econdmico do pais (EPSTEIN, 2002 apud OLIVEIRA,D01

Novamente, observamos um discurso cientifico pesigta, compreendendo a ciéncia
como um elemento-chave para o desenvolvimento soamn@mico da sociedade. Ao criticar
o enfoque dado a educacdao cientifica nesta obingil (2011) afirma que os discursos aqui
apresentados sugerem que a sociedade atual € degqeka ciéncia e pela tecnologia, e,
desse modo, os cidadaos deveriam apropriar-seotdb&cimentos cientificos, em detrimento
dos saberes populares, para garantir sua inclusdmcsltural. Esses significados podem ser
observados desde o capitulo de apresentacédo dpdasim como explicita o seguinte trecho:

Sabemos que continuam a existir crencas magicaspes e areas de total
desconhecimento [cientifico] ndo s6 nas populagi@ebaixa como de alta renda,
como nos paises em desenvolvimento e desenvolvisoiéncias contribuem,



portanto, para que o homem substitua o conhecimenmtoum pelo cientifico e
possa ser melhor inquilino do Planeta (UNESCO, 2p08).

Assim como discute Oliveira (2011, p. 7), essaradgéo direciona a ideia de que “ser
um inquilino melhor para o Planeta demanda ao teughrir mao de crencgas consideradas
magicas, do seu conhecimento comum, dos saberesnfjue ndo sdo os cientificos”. Nao
somente nesse livro, mas em varios outros espaigesnws observar a promo¢do de uma
educacao cientifica utilitarista, que vé a dominad@ discurso cientifico pelas pessoas como
um caminho para a inser¢cado em diversas esferascaadade, seja no ambito social, cultural
ou econdmico. E, para apropriar-se desse discasseyjeitos deveriam se desfazer de seus
conhecimentos populares, jA& que aqui eles sdo dsyasios como crengas ou mitos e,
portanto, saberes menores ou despreziveis. Aléso,di®s faz refletir o quanto a ciéncia é
imposta na sociedade como uma verdade Unica etestéwel. Tais enunciados podem ser
visualizados principalmente nos discursos midigticgejam eles impressos, televisivos ou
informaticos. A seguir, abordaremos reflexdes sabpapel dos meios de comunicagdo na
divulgacdo da ciéncia e na promocao da educacétifiia da populacdo, tanto na escola
COMO em espagos nao escolares.

Veiculos midiaticos como instancias pedagdégicas

Ultrapassando as fronteiras escolares, diferenggsntle comunicacédo e espacos de
divulgacdo cientifica representam possibilidades adepliar o acesso da populacdo as
novidades cientificas/tecnolégicas. Os conhecinsebiologicos, quimicos e fisicos cada vez
mais fazem parte dos enunciados que circulam egragras de televisdo, novelas, filmes,
jornais, revistas sitesda internet. Na escola, essas diferentes midias eendo utilizadas
como recursos didaticos ndo apenas por iniciatpedagogicas dos professores, mas,
principalmente, pelas falas dos alunos, os quaiivados pelo contato com esses veiculos
de comunicagdo, conduzem discussfes a partir de ssheres prévios e conhecimentos
considerados nao escolares.

Assim, podemos compreender uma série de artefatibgrais de comunicacdo e
informac&o como instancias pedagogicas, sendo espbe produzir significados, valores e
comportamentos em diferentes contextos — para a@ém espacos escolares. Em uma
sociedade marcada pela transformacao da cultunzssg para a cultura da imagem, a midia
se insere como um dos principais veiculos de spagdo e aprendizagem dos conhecimentos
cientificos. Revistas, jornais, livros, televis@inema, muasica, internet e publicidade sao
apenas alguns exemplos de artefatos midiaticos casga vez mais, se naturalizam nos
contextos das relacdes socioculturais e se legitic@mo recursos pedagogicos para diversas
areas de conhecimento. Para Costa, Silveira e Sorf063, p. 38), “eles séo artefatos
produtivos, sdo praticas de representacdo, investmidos que circulam e operam nas
arenas culturais onde o significado é negociadoleesiarquias sao estabelecidas”.

A patrtir do reconhecimento do papel da midia nacaddo, surgem conceitos como
pedagogia da midi& alfabetismo midiaticoConforme Costa, Silveira e Sommer (2003, p.
57):

Pedagogia da midia refere-se a pratica culturalvgoe sendo problematizada para
ressaltar essa dimensédo formativa dos artefatosodeinicacdo e informacgéo na
vida contemporanea, com efeitos na politica culigume ultrapassam e/ou produzem
as barreiras de classe, género sexual, modo deetida e tantas outras.



No contexto escolar, surgem estudos sobre as wariflmrmas de alfabetismos
midiaticos, os quais

[...] pretendem analisar como os alunos interagem textos e imagens presentes
em revistas, propagandas, programas de televis@iodows como produgdes
culturais que significam e constroem significadafiuenciando e moldando seus
leitores, desnaturalizando, com isso, aspectos dssan cultura. (SILVA e
BITTENCOURT, 2008, p. 32).

Ao justificarem a importancia em se considerar alianicomo uma instancia
pedagogica, Silva e Bittencourt (2008) argumentame @S estudos nessa perspectiva
representam uma possibilidade de analisar os mielpsoducao e de troca de conhecimento
frente ao deslocamento dos lugares de ensino-dpagetn “também para a midia, a cultura
popular, a publicidade e a comunicacdo de massxamd® em suspeicdo a Visao
centralizadora e naturalizada de que somente r@aeécpossivel ocorrer aprendizagens”
(SILVA E BITTENCOURT, 2008, p. 33).

Nesse sentido, os Estudos Culturais e os Estudtaréls da Ciéncia se inserem
como linhas de pesquisa abertas a articulacbes pettagogia, cultura e midia, servindo
como subsidio para olhares criticos e preocupadwmsca papel e a influéncia dos artefatos
culturais e midiaticos na educacdo. Esses campossielos, ao estenderem a nocao de
cultura as diferentes praticas culturais e ingtites produtoras dos significados com os quais
se nomeia e da sentido as “coisas” que dizemosraxismundo, chamam a atencdo também
para a existéncia de uma multiplicidade de culturda familia, da escola, do laboratério, da
religido, da midia — configurando formas particedade pensar e interpretar o mundo. Além
disso, colocam em questdo 0s processos e 0s astefmbduzidos em determinadas
circunstancias e arranjos sociais. Dessa perspeeétigultura relaciona-se “com a producéo e
o intercambio de significados — o ‘dar e recebesidaificados’ — entre os membros de uma
sociedade ou grupo” (HALL, 1997, p. 3). Esse enteedto permite lidar com as
implicacbes da cultura de forma ampliada, ou degda-la ndo s6 como o modo de vida de
um determinado grupo social, instituido e transhuo nas praticas sociais, mas como
produtora de significados com 0s quais um grupéakee identifica ou se identificara, num
permanente movimento de renegociacdo com outrg®gsociais.

Entender os sujeitos, os conhecimentos e os tipgeedsamento e de agcdes com 0s
quais se nomeia e intervém no meio social/natanalocproducdes socio-historicas exige que
se examine as praticas sociais e seus efeitositatimes. Disso decorre a necessidade da
educacao escolarizada tomar como objetos de cdsisas praticas e artefatos culturais, na
busca de pedagogias criticas e preocupadas cdtara os enunciados e das imagens postas
em circulagdo no campo social (KELLNER, 1995; GIRQW995). Hoje, os meios de
comunicacao de massa (radio, televisdo, revisiesig e internet) encontram-se em lugar de
destaque e, ao se utilizarem de diversas tecnsldgpositivos (0os sons, as imagens, 0S
textos, as cores), correlacionam-se no campo squiadluzindo significados idealizados de
corpo e estilo de vida. As “verdades” veiculadas moecanismos midiaticos, ao serem
incorporadas, passam a regular as maneiras dasapgssnsarem e atuarem em relacdo aos
seus corpos, as suas vidas e aos/as demais, wonstise em elementos culturais
importantes na complexa rede social que govermassas vidas (HALL, 1997).

Em se tratando do ensino de Ciéncias, os veicuidgtimos que recebem mais
destague no ambiente escolar sdo os textos degdoad cientifica publicados em jornais e



revistas. Pesquisas recentes tém demonstradoaeitesnteresse de professores em utilizar
artigos da midia impressa como recursos didatiCosn um carater mais teorico, algumas
pesquisas refletem sobre as potencialidades dadéati@as contribuicdes dessas instancias para
a educacdo cientifica (NASCIMENTO e ALVETTI, 2008BEIRO e KAWAMURA, 2006;
SILVA e CRUZ, 2004). Outras, buscam investigar eacterizar textos de divulgacéo
cientifica em diferentes midias impressas, no guefere a linguagem, as abordagens e aos
recursos utilizados para a veiculacdo das inforem@dbre ciéncia e tecnologia (ALVES;
PAVANELLI; RIBEIRO, 2009; LEGEY; JURBERG; COUTINHO2009; PIMENTA e
GOUVEA, 2009; RIBEIRO e KAWAMURA, 2011). Por fim, em minoria, algumas
pesquisas procuram explorar, mais especificampndpostas de atividades em sala de aula
com materiais de divulgacédo cientifica. Atravésrelatos de experiéncias, tais pesquisas
apontam estratégias didaticas para a utilizacatextes de jornais e revistas em aulas de
Ciéncias (CHAVES; MEZZOMO; TERRAZAN, 2001; MARTINSNASCIMENTO;
ABREU, 2004). Embora se utilize da nomenclaturasiga de Ciéncias”, € interessante notar
que a maioria das pesquisas que tem como objeiavdstigacdo a divulgacdo cientifica
impressa se refere ao Ensino de Fisica. Tal fatwodstra a predominancia de pesquisas na
area do Ensino de Fisica em detrimento da Quimdz Riologia, campos do conhecimento
destacados pela midia impressa e pouco discutalogmsino de Ciéncias.

A leitura de textos de divulgacao cientifica no iBode Ciéncias tem sido adotada
como estratégia para a viabilizacdo de discusséesemias cientificos contemporaneos.
Segundo Nascimento e Alvetti (2006), aléem de pra@nayma atualizacdo dos conteudos
dessa area de conhecimento, essas praticas podeiamtir que os alunos entendessem o
desenvolvimento da ciéncia como um processo sdsiorlto e a visualizassem como
elemento da cultura contemporanea. Diversos coogedintificos do campo das Ciéncias
Biologicas tém sido tratados em revistas de diwgdlgacientifica e jornais, tais como:
engenharia genética, biotecnologia, clonagem, femlogia, células-tronco, doencas
neurodegenerativas, feromonios, sexualidade, @d@dies vitaminicas dos alimentos,
relacdes ecoldgicas, aquecimento global, perda iddiversidade e desastres naturais.
Martins, Nascimento e Abreu (2004), ao estudaramaodidatico de um texto de divulgacéo
cientifica sobre clonagem, mostraram a importamsase tipo de metodologia para o
letramento dos alunos, uma vez que:

[...] textos de divulgacdo podem funcionar comomeletos motivadores ou
estruturadores da aula; organizadores de explisacsencadeadores de debate e;
contextos para a aquisicdo de novas praticas tledeestabelecendo relagcdes com
o cotidiano dos alunos, ampliando seu universoudisoo, e permitindo ressaltar
aspectos da natureza da prética cientifica. (MARSFINASCIMENTO; ABREU,
2004, p. 95).

Contudo, € importante lembrar que os textos de Igigdo cientifica foram
produzidos em outros contextos e normalmente n&@amfoescritos para fins didaticos
escolares. Desse modo, alguns professores ténrwidos(re)significacdes desses recursos
textuais para sua utilizacdo em contextos educaiso®egundo Martins, Cassab e Rocha
(2001), o processo de (re)contextualizacdo discade textos cientificos para uso didatico se
da através de uma leitura critica feita pelos gsmees, a fim de explorarem o potencial
didatico desses textos mediante adaptacfes quelamnti o seu contetdo principal com o0s
conteudos curriculares da disciplina e que tornendisturso cientifico inteligivel e
significativo para comunidades de ndo-especialistasaso, os alunos. Os professores, por
exemplo, muitas vezes realizam essas adaptacdesguass podemos entender como um



processo de construcdo de novos sentidos e saphiicpara o texto, isto €, a realizacao de
(re)significacbes - por meio da reducéo da extedsaartigo e da adicdo de novos elementos
relacionados a ideia central do texto, de moddexismar quais aspectos deseja aprofundar
através de suas mediacdes orais. Além disso, despares tém utilizado uma linguagem
cotidiana, ja que a linguagem cientifica, caraztata, entre outros aspectos, pela formalidade
das palavras e pela auséncia de voz ativa, torndeseontextualizada, ocultando a
perspectiva de um narrador e criando um obstacol@rdendimento dos conhecimentos
cientificos pelos alunos (MORTIMER, 1998).

Consideracdes finais

Na sociedade atual, podemos observar a legitimaghaliscurso cientifico em
diferentes espacos educacionais, tanto formaisetass cursos técnicos e profissionalizantes,
universidades — como néo formais — revistas, jerrialevisdo, internet, exposi¢cdes, museus.
Esse processo estd relacionado a tendéncia em apapul os conhecimentos
cientificos/tecnolédgicos, mediante praticas de adaae cientifica que pretendem possibilitar a
problematizagcdo dos impactos da ciéncia/tecnolotpavida cotidiana e promover a
participacdo efetiva da populacdo na tomada des@exisobre assuntos dessa natureza.
Contudo, a educagdo cientifica tem sido propostaraz@o do interesse em desenvolver
socioeconomicamente as nacoes, e, portanto, a doaaro discurso cientifico seria a via de
inclusdo da populacdo em diversas esferas da soe@gedeja no ambito social, cultural ou
econdmico.

Essa visao utilitarista e progressista da ciénos faz refletir sobre o quanto as
praticas e os discursos cientificos estdo sendarati@ados como verdades Unicas e
incontestaveis. Tais enunciados podem ser visudalizaprincipalmente nos discursos
midiaticos, o que afirma a importancia de se ingasto papel dos meios de comunicacao na
divulgacdo da ciéncia e na promocdo da educacatifeia. Ainda assim, é necessario
considerar a midia como uma importante instanc@agé&gica, uma vez que 0s veiculos
midiaticos tém sido cada vez mais utilizados cossursos didaticos, atuando ndo somente
como divulgadores, mas também como condutores detrogdo de conhecimentos
cientificos, de modo a contribuir para o processoedsino-aprendizagem em aulas de
Ciéncias e em outros espacos. Além disso, os arsefiaidiaticos atuam como produtores de
significados, valores e comportamentos acerca dapapcao/aprendizagem da ciéncia. Ao
nos comunicarem sobre ciéncia e tecnologia, esatsiais muitas vezes articulam discursos
hegemoénicos sobre corpo e estilo de vida, de modmauzir “verdades” que, ao serem
incorporadas pelos sujeitos, passam a regular nalpsnsar e agir sobre si proprios.

Sendo assim, ao considerar a midia como uma imperiastancia pedagogica para a
Educacdo Cientifica, torna-se importante, no cardpoEnsino de Ciéncias, discutir a
divulgacdo e o ensino-aprendizagem dos conhecimecitntificos na articulacdo entre
pedagogia, cultura e midia, pensando os modosgieagfaprender ciéncia a partir da escola,
dos artefatos midiaticos e do contexto socioculemaque a sociedade atual esta inserida — a
era da popularizacao cientifica.
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