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Resumo

Elaborada com o intuito de analisar o que pensamoaldo Ensino Médio sobre o uso do
livro didatico de Fisica, discute a presenca eézatjfo deste artefato da cultura escolar. Os
instrumentos foram aplicados a alunos do EnsinoidMéieé escolas publicas da Regido
Metropolitana de Curitiba durante o ano de 2008ddeem vista que a partir deste ano,
distribuido pelo PNLEM, o livro didatico de Fisisa inseriu como mais um elemento a
compor o0 ambiente da sala de aula. Entre os rdsslt@videnciou-se: pouca utilizacdo desse
artefato nas aulas e em casa, permanéncia do anddeénsino em que o professor que
conduz o caminho para o conhecimento, e a contdbude imagens e/ou desenhos e
esquemas para a compreensao do conteldo em eataduspalunos.

Palavras-chave:Livros Didaticos de Fisica; Didatica da Fisicaglica; Manuais escolares;
Ensino de Fisica.

Abstract

Developed with the objective of analyzing what hagtool students think about the use of
Physics textbooks, this investigation discussegtiesence and use of this artifact of school
culture. The instruments were applied to high stmtedents from public schools in the
Metropolitan Region of Curitiba in the year 2009nsidering that from that year on the
textbooks started to be distributed by the NatidPagram of Textbooks for High School
(PNLEM, in Portuguese). The Physics textbooks vileea inserted as an additional element
that composes the classroom environment. The segelealed: limited use of textbooks in
classrooms and at home, stability of the teachindehin which the teacher leads the path to
knowledge, and the contribution for the studentsmages and/or drawings and sketches in
the process of understanding the study content.
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Introducéo

Os programas governamentais brasileiros de prodegistribuicdo de livros e de
material escolar tem acontecido desde o segunddogda século passado. Tendo como
objetivo a universalizacao da distribuicdo de kvescolares para os alunos da escola publica,
esse esforco precisa ser analisado como uma pdifiblica consolidada com a criacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), quano® livros passaram a ser avaliados
segundo critérios aos quais as editoras devemextgrada incluir seus titulos nos Guias de
orientacéo de escolha pelos professores.

Essa politica que garantia a distribuicdo de livp@sa os alunos do Ensino
Fundamental foi ampliada quando, em 2004, foitwisto pelo Governo Federal o Programa
Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) gumm objetivos similares aos do
PNLD, colocou como meta a distribuicéo de livragaticos para os alunos do Ensino Médio.
Iniciado com as disciplinas de Matematica e LinBwatuguesa, as demais disciplinas que
compdem tradicionalmente os curriculos escolaremfayradativamente atendidas, sendo a
Fisica incluida na ultima etapa, e seus livros laghms através do modelo ja existente de
avaliacdo, aquisicao e distribuicdo do PNLD, parars distribuidos em 2039.

Essa nova condicdo certamente poderd provocaagies em praticas escolares
fortemente questionadas nos documentos curricuddi@ais e nos manuais de orientacao aos
professores, bem como pelos pesquisadores do EsiRésica tais como a cépia de pontos,
esquemas, definicdes e exercicios, bastante frespiras aulas dessa disciplina.

Além disso, por terem passado por um processo @aleagdo, pode-se supor que 0S
conteudos e meétodos dos livros aprovados incorparameros quesitos como a auséncia de
erros conceituais, a coeréncia metodologica, arpoacacdo dos avangos tedricos no campo
do ensino de Fisica, e, assim, pode-se inferir goeprincipio, tais manuais Sao recursos
didaticos de boa qualidade e que a partir do seu pusfessores e alunos encontrem
alternativas para a producdo dos conhecimentoslaessocom outros elementos além
daqueles que tradicionalmente constituem o espagaulas de Fisica.

Entretanto, do ponto de vista do ensino e da ajpageim, a presenca dos livros
deve corresponder a algumas transformacgfes quedsdgo ser avaliadas ao longo do tempo.
Nesse sentido, como as pesquisas educacionaiserde pouco ainda se conhece sobre o
uso de livros didaticos nas salas de aula, e népnaapno Brasil (CHOPPIN, 2004; VALLS,
2008). Trabalhos avaliativos feitos por pesquisasi@ grupos internacionais que investigam
o tema (JOHNSEN, 2001; FERNANDEZ REIRIS, 2005) tewticado que ainda se estuda
mais o livro didatico do que o uso que profess@eslunos fazem dele. Nesse sentido,
justificam-se investigacdes, tais como esta qu& aqui relatada, que se proponham a ouvir
os alunos em relacéo ao uso que fazem do livrdidig@&m particular o Livro de Fisica.

Pesquisas sobre o uso dos livros didaticos

O livro didatico tem sido objeto de estudo por ddes investigadores. Ferreira e
Selles (2004), em artigo sobre o tema, identifitara predominancia de pesquisas que
examinam o conteldo dos livros didaticos, sob elifrs perspectivas. Com relagéo
especificamente ao livro didatico de Fisica, asrastconcluem sobre a existéncia de varias

! O Programa Nacional do Livro Didatico para o Eaditédio (PNLEM), implantado em 2004, pela Resoluc&o
n® 38 do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolviment&dacacéo), visou a universalizacdo de livros didat
para alunos do ensino médio das escolas publiaas2®8, para distribuicdo aos alunos em 2009, foram
investidos cerca de R$ 417 milhdes na aquisi¢é@ules de biologia, portugués, matematica, gedayréibica e

na reposicao de livros de quimica e histéria, atitps em anos anteriores. (BRASIL/MEC, 2008).



formas de abordagem do objeto, mas apontam a doac&o absoluta dos estudos em torno

de questdes relativas ao conteudo, entre as gei@sas conceituais, a estruturagdo na forma
de apresentacédo, 0s assuntos ou temas tratadatso® @studos que estabelecem comparacao
com idéias alternativas espontaneas ou de sensontom presenca de analogias, uso de

elementos do cotidiano, entre outras.

Essa mesma tendéncia também é predominante nathtralapresentados em dois
eventos recentes no campo do ensino de Fisicarasi.BNo XI Encontro de Pesquisadores
em Ensino de Fisica (XI EPEF), ocorrido em 200&aesgegistrados dez trabalhos sobre os
livros didaticos de Fisica e apenas um estudalagdes entre professores e os livros. Os
demais tomam o livro como objeto para examinarargegidos e formas de abordagem dos
temad. No XVIII Simpésio Nacional de Ensino de FisicaV(d{ SNEF) de 2009 foram
apresentados 9 trabalhos sobre livros didaticqseaas um deles busca conhecer elementos
relacionados ao uso desse recurso no cotidiantaesco

Com tais argumentos, justifica-se a pertinénciapagetos de pesquisa sobre o0s
manuais escolares em uso nas salas de aula, eosntiEls niveis de ensino. Em particular,
destacam-se estudos realizados de forma a artieldanentos da Didatica Geral e das
Didaticas Especificas, entre 0os quais se situasguiEa relatada neste tett@entre 0s
estudos referidos, alguns focalizam as relacéepipiessores e alunos estabelecem com esse
artefato da cultura escolar, no uso que fazem dae atividades cotidianas, seja para o
planejamento, seja para o desenvolvimento das.aulas

Uma das pesquisas realizadas objetivou compreenda@nificado atribuido pelos
docentes ao seu trabalho com o livro didatico (GPKMRGARCIA e PIVOVAR, 2007). No
estudo realizado apenas dois professores refedeam-presenca desse artefato em sua
formacao no ensino médio, em algumas disciplinas @lguma série do curso. Para eles, os
estudos foram feitos com apoio textos ou apo#til@ferem-se as praticas de estudar com os
cadernos de anotacOes, copiadas de registros fe#los professores no quadro de giz.
Quanto as formas de uso, a maioria dos sujeitdipantes apontou que os livros didaticos
estdo presentes em suas atividades no planejardentulas, nos seus proprios estudos
preparatorios, definindo um outro tipo de relacém cesse recurso: tem funcbes no seu
ensino, mas também na sua aprendizagem.

Em outro estudo, realizado com alunos de Licen@aam Fisica aplicou-se um
instrumento na forma de questionario que incluiaymmmeira parte para verificar a presenca
do livro didatico no processo de escolarizacadoalimsos; e uma segunda parte com questdes
fechadas, para levantar sua opinido em relacaoaagbes sobre o papel do livro para alunos
e professores. Como relatado por Garcia (2009ndgrgarte dos participantes da pesquisa
nao teve contato com livros de Fisica nessa etapsud escolarizacdo, tendo sido citados
como materiais apostilas e praticas de ensino es&do oral, apoiada no quadro de giz, com
anotacOes para copiar no caderno, além do ditagomteddo pelo professor”. Apesar desses
futuros professores terem opinides positivas cdacé@e a presenca de livros didaticos nas
salas de aula de Fisica, a maior parte deles a#ritncdo de ensino muito mais ao professor
do que aos livros, embora sejam fonte de estudgogaluno.

% Textos completos disponiveis em http://www.sbffls&ta.org.br/eventos/epef/xi/programa.asp.

% Textos completos disponiveis em http://www.sbfflsitn.org.br/eventos/snef/xviii/. A situacéo idéinada
quanto aos livros de Fisica é semelhante para guisasrelativa aos livros em outras disciplinasokses.
Ainda é quantitativamente incipiente a pesquisaesobuso dos livros didaticos, no Brasil e em aupaises.
Fernandez Reiris (2005) fez um levantamento nosepaiberoamericanos e constatou a predominéncia das
pesquisas que tomam o livro como objeto, em vatasdagens.

* Financiada parcialmente com recursos CNPq: Baisdufividade em Pesquisa e Edital Universal 2009.



Tais resultados apontam a potencialidade de desgmemto de pesquisas que
procurem se aproximar do que alunos e professamsam e fazem com os livros didaticos
de Fisica que estdo sendo disponibilizados peloefBovFederal. Com esse objetivo, foi
realizada pesquisa com alunos do Ensino Médiontii@ ano de 2009, que sera relatada a
seguir.

Alunos de Ensino Médio e o livro didatico de Fisica

A pesquisa leva em consideragdo a importancia gusujeitos escolares tem na
producao das aulas e, consequentemente, na prodo@@mhecimento que esta em pauta na
escola. Ela se prop6s a investigar: a) como oalueceberam os livros de Fisica; b) o que
os alunos pensam a respeito do livro didatico gt&oeutilizando; c¢) elementos do conteudo
especifico que os jovens destacam nos livros deakid) se e como este artefato da cultura
escolar estd modificando a relacéo dos jovens oomteudos de Fisica.

A investigacdo empirica foi desenvolvida em duaeda durante o ano de 2009,
primeiro ano em que os alunos receberam, por nelNLEM, livros de Fisica para uso em
sala de aula. Na primeira fase os instrumentosrf@plicados aos alunos de duas turmas de
terceira série do Ensino Médio, em duas escoladicagbde um municipio da Regido
Metropolitana de Curitiba, Parana, ao inicio do #tovo, levantando principalmente as
expectativas dos alunos em relacdo ao uso do did@tico de Fisica. Na segunda fase, ao
final do ano letivo de 2009, foram aplicados quegtiios aos alunos das trés séries do Ensino
Médio, para avaliar algumas condi¢cdes de uso dei@ano.

Expectativas e primeiras impressoes

O primeiro instrumento, um questionario aplicadgpnioneiro bimestre de 2009, foi
organizado em duas partes: na primeira, as quesgtbakegiaram informacdes sobre o0s
alunos, para conhecer alguns elementos da cultugaugho familiar; na segunda buscaram-se
informacgBes sobre a escolariza¢do anterior do®s)wsua relagdo com os livros didaticos de
modo geral e especificamente com o livro de Fisiwaduindo duas questdes abertas, para
registro de suas primeiras impressdes quanto emdisuas perspectivas de mudangca em seu
aprendizado.

Participaram dessa primeira parte 60 alunos, dessch6 sempre estudaram em
escolas publicas desde as séries iniciais do Erf=imolamental, 36 estudaram sempre na
mesma escola e 14 em duas escolas. Resultado dersafizacdo do PNLD e, mais
recentemente, do PNLEM, constatou-se a presenarde na escolarizacdo da maior parte
destes alunos. Entretanto, muitos deles informar@orter usado livros em Matematica (30) e
em Portugués (27), disciplinas que ja haviam sidodidas no inicio do PNLEM.

Os resultados encontrados indicaram que, do pomteisdia de sua utilizacdo, os
livros ndo se constituiam em recurso privilegiadoapos alunos participantes da pesquisa —
nem nas aulas, nem em casa. Além disso, os ressiltadicaram que eles estavam sendo
empregados para a realizacdo de exercicios, atlesda trabalhos. Nao foram apontadas
atividades coletivas ou com carater predominanteaneénvestigativo que tivessem sido
propostas ou desenvolvidas com o apoio do livro.

Outras respostas indicaram que, para a maior psealunos (41), os livros
didaticos interessam pouco ou nada, embora 24asskn que o que mais lhes agrada sdo os
conteudos e as figuras (11).

Chamou também a atencéo, naquele momento de docamo letivo, o fato de que
mais de 40 alunos concordaram com a afirmacao exqgeeta a eles no instrumento de que



“com livros, estudo mais e os resultados sdao me#fipe que, na relagdo com o trabalho
docente, 57 alunos concordaram com a idéia de pae “os professores, fica mais facil
trabalhar com o livro”, além da concordancia — parte de 40 alunos — com a afirmacéo de
que a presenca do livro modifica o trabalho do@jpwsitivamente.

A Ultima parte da pesquisa buscou informacdes smbexpectativas dos alunos com
relacéo ao uso do livro durante o ano letivo. Paiaglos sobre o que mais chamou a atencéo
quando comecaram a usar o livro, figuras e esquémnasn elementos de destaque. Outros
alunos indicaram que o que chamou sua atencao fasastonteldos especificos apresentados
no livro. Entretanto, ao lado da observacao pa@sifie que o livro € completo, que traz todo o
contetdo necessario, também apareceu a avaliagiieedelivro € muito pesado, dificultando
seu uso.

Finalmente, pode-se dizer que ao inicio do anoahania expectativa, por parte de
40 alunos, de que aprenderiam Fisica de formaedifer especialmente por que ele permitiria
compreender e aprofundar melhor os conteudos. €l dagivro como auxilio, apoio, ajuda,
foi frequente entre esses alunos, como tambéem &odatizado que, com o livro, poderiam
complementar, estudar, ler mais e, em casa, aatasceonhecimentos ao que havia sido
visto em aula.

Em sintese, a expectativa apresentada pela malosialunos na primeira fase da
pesquisa era de que a presenca desse artefatdtul@ @scolar nas aulas de Fisica seria
positiva em relacdo as suas possibilidades de @g@reA pesquisa, em sua etapa seguinte,
buscou apreender elementos da experiéncia de Ussalque esses alunos tiveram, ao longo
do ano letivo, para identificar e analisar os digailos que construiram nessa relagéo.

O papel do livro didatico na estruturacéo das ativi dades didaticas

A segunda fase da pesquisa ocorreu com a aplicagafmal do ano de 2009, do
segundo instrumento em trés turmas, uma de prim&ina de segundo e uma de terceiro ano
do Ensino Médio, em uma das escolas que ja haviigipado da primeira fase. Participaram
77 alunos e foram selecionados para andlise, neste, elementos que permitiram
estabelecer relacdes entre o uso do livro textaE@priacdo de novos conhecimemntos.

Um primeiro dado interessante foi a frequéncia @pra o livro foi utilizado nas
aulas de Fisica durante o ano de 2009 — o prinesiraue os livros desta disciplina foram
distribuidos gratuitamente aos alunos do Ensinoidléd respostas se concentraram entre as
alternativas “Pouco” (41) e “Raramente” (24), enda® as turmas. Esses nuameros
representam cerca de 85% dos alunos que indicaro tiu® didatico de Fisica foi utilizado
em poucas situacdes de sala de aula.

Pode-se afirmar, portanto, que para o desenvolonmelas aulas, na situacéo
particular examinada empiricamente, a presenca lidgoss na escola ndo significou a
incorporacgao deste artefato nas atividades dedsatalla como um recurso para a realizacao
de atividades dos alunos. Como afirmou um alungsdinos] Pouco por ques so trazieo
livro quando o professor mandasse, foi mais neg€sed®a novembro e dezembro”.

E para que foram usados? Os alunos referem-se @grande maioria a realizacao
de exercicios, ou atividades e trabalhos, repetigda predominancia das respostas dadas
pelos alunos na primeira fase. Atividades de laiforam referenciadas por poucos alunos.
Também foram citadas atividades de “acompanhapbcagdo do professor”, sugerindo que
enquanto o professor explica o assunto, os alwerant o livro em maos para, de alguma

® Resultados parciais sobre as formas pelas quais o livro didatico de Fisica foi inserido nas aulas
foram apresentados por Garcia e Silva (2009).



forma, cotejar as informacdes que estdo sendoapesas oralmente com aquelas que estao
registradas no livro.

Em outra perspectiva, mas confirmando a baixa &ega de uso dos livros neste
caso, cerca de 29% dos alunos indicou que nuncdilzeu em casa, metade informou ter
usado “Raramente”, enquanto que cerca de 12% dossla maior parte da primeira série,
indicou ter usado “Muito”. Para os alunos que usaos livros em casa, as opgoes referidas
incluem estudar, ler, aprofundar os assuntos, datemelhor o conteudo, todas elas
indicativas de atividades que vao além da resoldgiexercicios, que nao foi excluida ao
longo do ano, conforme apontam muitos alunos.

Deve-se destacar que o numero de alunos que nsngaou usou raramente o livro
em casa foi aproximadamente 80%, em todas as .sEsses resultado deve ser explicado a
luz de um conjunto de fatores, entre os quais@datque alunos que trabalham tem menos
tempo disponivel para realizar atividades de esamaasa. E o que aponta particularmente
um aluno de terceira série, quando pergunta: “f®f@ssor ndo usa na sala de aula, ndo é no
meu intervalo de servico que vou ler”.

Pode-se pensar que a ideia tdo fortemente veicdiadae os “professores seguem o
livro” ndo deveria ser tomada de forma absoluta, €u outras palavras, as formas pelas
guais os livros sédo apropriados pelos professomesseas aulas ainda necessitam ser
compreendidas e explicadas pela pesquisa, umauweegap complexas e ndo se submetem a
categorizagOes gerais que sao muito frequente=onia educacional.

Apesar desses dados quantitativos revelarem paesarnga dos livros nas aulas e
nas casas, deve-se ressaltar que os que usaranmo dililatico durante o ano apontam
contribuicbes positivas para seu aprendizado, cafirma um aluno de primeira série:
“Particularmente eu achei que o livro estd bem detope, através do mesmo, e juntamente
com o auxilio do professor, eu pude sim compreemigtos assuntos, principalmente coisas
do cotidiano”.

A compreensdo de que os resultados dependem deabathb do professor com o
livro também esta expressa nesta resposta:

Na verdade nenhum livro é exatamente perfeito, sengon algo que falta, que o
professor tem que complementar, ou seja, o livieda ter mais figuras, perguntas
mais claras e textos mais claros, pois a maioria tixtos que raramente a gente
utilizou, ndo deixa o assunto claro, acaba compig@ mais o assunto, na maioria
dos assuntos apenas desenhos e nenhuma obseré¢agadge dificultava o nosso
entendimento e gerava duavidas, principalmente neis de Newton, que havia
ilustracbes que o professor era obrigatoriamentecassario que desse uma
explicacdo mais aprofundada, pois havia desenhaodifilgl entendimento. (Aluno,
resposta ao questionario aplicado).

O conteudo apresentado no livro didatico de Fisica

Com relagdo aos conhecimentos especificos asssecjaelos alunos ao uso dos
livros, um primeiro conjunto de respostas podees#naido de uma pergunta que pedia para
explicitar se houve influéncia exercida pelas fagurdesenhos e esquemas do livro no
processo de compreensdo dos assuntos de Fjgiadro 1. Das respostas, destaca-se o fato
de que 85% dos alunos reconheceram que essa kiluéoorreu muito frequentemente,
sendo os alunos dos 1°. e 2°. anos 0s que magaliadi uma contribuicdo positiva (42% e
50%, respectivamente).

Quadro 1:
Elementossignificativos de influéncia do livro no conhecin@aos alunos.



Elementos Indicacdes Alunos / (%) Frequéncia % retava
Figuras, i Muito (44%)
desenhos e =i 66 (85%) Pouco (42%)

esquemas N&o 11 (15%)
Muito (25%)
Proble[n_as e Sim 44 (57%) Pouco (52%)
exercicios Raramente (20%)
Nao 31 (40%)
Conhecimento _ Muito (22%)
além dos Sim 37 (48%) Pouco (62%)
assuntos em Raramente (16%)
sala de aula N&o 40 (52%)

Perguntados sobre em quais assuntos essa infliénmiais significativa, percebeu-
se que as respostas, de todas as séries, incidiodome os assuntos tradicionalmente
desenvolvidos em cada uma delas. Assim, predommmasa assuntos relacionados com a
Mecéanica, Termodinamica, Acustica e Eletricidad&o Mouve manifestacdes no sentido de
que o uso do livro facilitou o acesso a assuntas gpderiam ser considerados novos, no
sentido da tradicdo curricular, conforme evidenziads seguintes repostas:

Nas Leis de Newton, que as figuras eram mais adiéig, para entender melhor a
Inércia e a relacéo entre forca e movimento (aldodl®. Ano)

Em desenhos mostra como séo realizados as forcamwvimento, a velocidade na
fisica foram mais significativos. E com desenhoanfomais explicativos (aluno do
2°. Ano)

No conteudo sobre carga elétrica ajudou muito cedés (aluno do 3°. Ano)

A parte da resisténcia elétrica, j& é complicad@oen desenhos ou esquemas fica
mais facil (aluno do 3°. Ano).

Uma segunda pergunta a respeito da influéncia dm Ilde Fisica sobre o
conhecimento do aluno tratava da ajuda que os er@s e exercicios poderiam dar aos
alunos. Com relacdo a essa pergunta, € interesdastacar que, para a maior parte dos
alunos, a influéncia de problemas e exercicios édos elementos que influenciam no
conhecimento dos alunos e que o livro contribua peso, conforme pode ser corroborado por
algumas justificativas apresentadas pelos alunos:

Sim. Porque quanto mais vocé pratica nos exergiciws vocé vai aprendendo.
Foi nos primeiros capitulos (1°. Ano)

Sim, mas sem a ajuda do professor eu ainda ndoegoit&a resolver alguns
exercicios (2°. Ano)

Em todos praticamente porque, como eu disse, rel@sdassuntos estudados em
sala de aula relembramos uma parte da explicacdpyeajuda na hora de fazer os
exercicios. Fazer os exercicios ajuda a descolgireatendemos o assunto e se
temos duvidas (3°. Ano).

Chamou a atencédo, entretanto, que a maior parteabllv®s indica que essa
influéncia, conforme os dados @uadro 1, ndo é tdo frequente (pouco 52% e raramente
20%). Considerando a importancia tradicionalment#ldda aos exercicios e problemas
como atividades de ensino de Fisica, o fato de aeimetade do grupo indicar que essa
influéncia era pouco frequente pode ser um indioade que a presenca desses elementos nos
livros, por si s6 ndo garante a sua relevancigpnenalizado dos alunos.

Também chama a atencéo o fato de que parcelaisigivid de alunos dos 2°. ano
(52%) e 3°. ano (47%) declarou que ndo houve neahnfiuéncia do livro nesse particular.
Essa resposta pode ser relacionada ao modelo deredmminante dos livros didaticos neste



caso particular: os alunos néo trazem o livro geabalhos em aula e também, em sua
maioria, ndo os utilizam em casa, seja para lga para fazer atividades e exercicios.

Mantém-se, portanto, apesar da presenca dos Ihassescolas, a pratica de organizar o
ensino por meio de explicagfes, anotacdes no quadesolucido de exercicios apresentados
pelo professor, no caderno.

Algumas respostas dos alunos quanto a ajuda qgueoade Fisica possa ter dado a
obter mais conhecimentos alem dos assuntos dadsakula Quadro 1, terceira linha),
indicam que os assuntos tratados no livro didgtimdem extrapolar o ambiente de sala de
aula e contribuir para a ampliacdo de visdo dasoale ir além do que foi trabalhado em sala
de aula:

Movimento de naves espaciais. Movimento retilii€oAno)

Em como agir dentro de um veiculo, por exemplondaae estd em movimento (1°.
Ano)

N&o sei dizer exatamente em que, mas ajudou, adstedlar sobre a temperatura
(2°.Ano)

Sim, hoje em dia eu sei mexer com eletricidadeleean choque e etc. (3°. Ano).

Consideracoes Finais

Alguns elementos relevantes podem ser ressaltaghastia da pesquisa. Um deles
diz respeito ao fato de que por diferentes razilgamas apontadas neste texto, os livros nao
sao utilizados por alunos e professores nas afdtasespostas apontam para o problema do
peso e indicam a permanéncia, na cultura escaanndelos didaticos em que € o professor
gue conduz o caminho para o conhecimento, muitzssvarescindindo do uso do livro. Esses
sdo alguns dos elementos que podem explicar aslddides existentes para incorporar o
livro no conjunto de condi¢cdes em que se d& o ersia aprendizagem na escola de Ensino
Médio.

Sob o aspecto da cultura escolar, o livro tem s@dicionalmente olhado como um
recurso — como uma televisdo, ou um quadro delggm. aponta, apoiando-se nos resultados
de estudos que vem sendo realizados no contextopdmstos ao qual se articula a
investigacdo aqui apresentada, para a necessigac@atar em questdo a natureza do livro
didatico e o seu uso na producado das aulas, evisetrcde que formas ele pode possibilitar,
estimular, efetivar a relacdo dos alunos com o ecintento. Nesse sentido, € interessante
registrar que diferentes respostas de alunos deeppa e terceiro anos, evidenciam que 0s
primeiros, talvez por ndo terem interrompido seassoc a livros didaticos ao terminar o
Ensino Fundamental, mostram-se mais receptivogae&aeis ao seu uso do que seus colegas
de segundo e terceiro anos, os quais ficaram petmsnum ano sem livros didaticos em suas
atividades em sala de aula — ndo somente em Fis&s também em outras disciplinas da
matriz curricular —, 0 que pode ser um indicatieopagrspectivas de mudanca na relacdo dos
alunos com os livros.

Nesse particular, destaca-se, entretanto, a predoegia dos modelos didaticos
centrados na explicagcdo dos professores, que coaduma selecdo de determinados
elementos disponiveis nos livros, tais como 0s aésies, 0s quais contribuem para um
determinado tipo de aprendizado, mas excluem aufaxisténcia dessa selecéo, que pde
em evidéncia apenas determinados elementos caisttdo livro, talvez possa ajudar a
compreender o alto grau de desinteresse manifeptadaouitos alunos em relacéo ao livro de
Fisica. Mas ha outras questodes.

Considerando-se que as atividades predominantgginéde os alunos, sado 0s
exercicios e atividades, pode-se supor que ossteximagens disponiveis ndo estdo sendo



objeto de trabalho nas aulas. Ressalta-se queaaeims, valorizadas pelos alunos, ndo foram
indicadas como objeto de leitura nas aulas. Assdoise as dificuldades de leitura por parte
de alunos do Ensino Médio no pais, reconhecidamexigtentes conforme Leite e Garcia
(2009), pode-se supor que os textos estejam sendw fidos e, portanto, o livro esteja sendo
reduzido a um suporte para exercicios e problemagiais, sem esse recurso, estariam sendo
copiados do quadro de giz.

Tem-se, entdo, uma situacao que predispde os aumasbaixo aproveitamento dos
livros, enquanto fonte de informacéao e de estudo,npeio da leitura. E, neste caso, para
aproximar os alunos dos livros, torna-se impregeaido papel orientador dos professores.
Nesse sentido, os cursos de formacao - que pouyax@tem dado ao estudo dos livros
didaticos - teriam um papel relevante ao discudiw BO 0s conteudos, mas também 0s usos
dos livros de Fisica, preparando melhor os futprodessores para compreender como séo
constituidas as relacdes com este artefato daawscolar.

Referéncias
BRASIL/MEC.http://www.fnde.gov.br.

CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edi¢cbaedaticas: sobre o estado da arte.
Educacao e Pesquis&ao Paulo, v. 30, n.3, p. 549- 566, set./dez4200

FERNANDEZ REIRIS, Adrianal.a importancia de ser llamado “libro de teXtohegemonia
y control del curricullum en el aula. Buenos Airbtfio y Davila, 2005.

FERREIRA, M. S.; SELLES, Sandra E. Analise de lsvtidaticos em Ciéncias: entre as
ciéncias de referéncia e as finalidades sociaissdalarizagdoEducagédo em Fogaluiz de
Fora, v.8 n. 1 e ll, p. 63-78, 2004.

GARCIA, T. M. F. B; GARCIA, N. M. D; PIVOVAR, L. EO uso do livro didatico de Fisica:
estudo sobre a relacdo dos professores com astages metodoldgicas. In: Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncia, Bafdpolis, 2007Anais...Floriandpolis,
UFSC, 2007.

GARCIA, Tania M. F. B. Relac¢des de professoresua@d com os livros didaticos de Fisica.
In: XVIII Simpaosio Nacional de Ensino de Fisicatdfia, 2009.

GARCIA, T.M.F.B. e SILVA, E.F. Livro didatico de &ita: o ponto de vista de alunos do
Ensino Médio. In Xl Congresso Nacional de Educac&alucere, Curitiba, 2009.

JOHNSEN, Egil B. Textbooks in the Kaleidoscap@ critical survey of literature
and research on educational texts. Translated myalL8ivesind. Tansberg: Vestfold College,
2001.

LEITE, A. E. ; GARCIA, N.M.D. . Atividades de leita no ambiente escolar: analise de sua
utilizagdo por professores de Fisica. In VII ENPEEncontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, 2009, Florianopolis, SC. ENPEC. Belo Horizonte, MG :
ABRAPEC, 2009.

LEITE, A. E. ; GARCIA, N.M.D. . Leitura nas aulag ¢Fisica: dificuldades enfrentadas pelos
alunos segundo seus professores. In: X ConferémenAmericana de Educacion en Fisica,
2009, Medellin, Colémbia. Memorias da X CIAEF. M#ile Colombia : Universidade de
Antioquia, 2009. p. 1-13.

VALLS, Rafael.La ensefianza de la Historia y textos escolaBegenos Aires : Libros del
Zorzal, 2008.



