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Resumo

Objetivamos no presente estudo compreender a maowde professores do 1° ano do ensino
meédio para ensinar Biologia, a partir dos sentislagjetivos que atribuem a sua atividade
profissional e a motivagéo de seus alunos. Aprasasg resultados preliminares obtidos com
trés professores. As entrevistas feitas com osegsofes foram gravadas, transcritas e
analisadas. Os resultados nos permitem afirmaiogusentidos subjetivos que estdo na base
da motivacéo dos professores assumem configurag@gsares em funcdo de suas histérias
de vida e experiéncias profissionais. Tais conégdes organizam-se em torno de
preocupacdes centrais, valorizadas pelos professiaie como a aprendizagem significativa
dos alunos, as relagfes afetivas com eles e olmintgentifico ensinado. Todos os aspectos
da atuacdo docente ganham sentido dentro da coaféu subjetiva singular do professor.
As percepcbes de competéncia, autonomia e vin@aoeeem associadas a motivacdo nos
relatos dos professores.

Palavras-chave: motivacdo para ensinar e aprender; professorelialegia; 1° ano do
ensino medio, subjetividade.



Abstract

Our objective in this study was to understand tlodivation of teachers to teach biology, in
the 1st year of high school, from the subjectiveaniggs they attach to their professional
activity and to motivation of their students. Weesent preliminary results from three
teachers. The interviews with teachers were rechritanscribed and analyzed. The results
allow us to assert that the subjective meaningsuhderlie the motivation of teachers assume
singular configurations according to their life reés and professional experiences. These
settings are organized around core concerns, vélydédachers, such as meaningful learning
of the students, the affective relationships whlkm and the scientific content taught. All
aspects of their educational performance make sewifgin your unique subjective
configuration. Perceptions of competence, autonamy attachment appear in the reports
associated with the motivation of teachers.

Key words: motivation for teaching and learning, teachersbmiogy, first year of high
school, subjectivity.

INTRODUCAO

Pesquisas tém apontado problemas de motivacdo sloslaates para aprenderem
ciéncias, “incluindo falta de interesse e até regpuls matérias cientificas” (Cachamtzl,
2005). Também tém mostrado que atitudes positivasetacéo a ciéncia diminuem a medida
em que os estudantes avancam nas seéries escolm®sgndt, 2005).

A motivacdo dos estudantes esta relacionada coroti@apdo de seus professores e seu
estilo de ensinar. Segundo Tapia e Fita (2003),Ut8eprofessor ndo estd motivado, se néo
exerce de forma satisfatoria a sua profisséo, éndificil que seja capaz de comunicar a seus
alunos entusiasmo, interesse pelas tarefas essofaréefinitivamente, muito dificil que seja
capaz de motiva-los” (p. 88)

Apesar dos professores costumarem atribuir o feacate seus alunos a falta de
motivagdo, geralmente ndo estabelecem relacdo antmdtivacdo do aluno, sua propria
motivacdo para ensinar e os metodos de ensinodpia. &Segundo Pozo (2002), motivacgéao,
supde “mover-se para” a aprendizagem. Assim, a a@ottsidera que, vias de regra, nao é que
o aluno ndo esteja motivado, que ndo se mova eoluabbsmais sim que ele se move para
coisas diferentes e em direcdes diferentes daspeetende o professor. Neste sentido,
motivar € mudar as prioridades de uma pessoa, gevas motivos onde estes nao existem.

Desta forma, entendemos relevante investir em pEsgj@ue busquem compreender a
motivacdo do professor para ensinar e suas peregpigdcomo isso afeta a aprendizagem do
aluno, a fim de dar visibilidade a esse processo.

Existem poucos trabalhos sobre a afetividade diessores. As pesquisas sobre emocoes
nessa profissdo sdo muito recentes. Embora um adoownteresse pelas emogdes tenha
surgido na psicologia no inicio dos anos 80, soneeados dos anos 90 o tema se tornou
relevante na pesquisa educacional (Marchesi, 2007).

Sutton e Wheatley (2003) destacam alguns temaslemandam pesquisas sobre o papel
das emocdes nos processos de ensino e aprendizBgam.eles, os autores afirmam que
ainda se conhece pouco sobre como as experiéme@samais se relacionam com as praticas
de ensino e sobre como 0 contexto socioculturaémgino interage com as emocgdes dos



professores. Ainda precisamos compreender tambéno aws professores regulam suas
emocoes e as relacbes destas emogdes com suagaotiva

A caréncia de estudos sobre o papel da afetividadeda, carreira e comportamento em
sala de aula também € constatada por Ruiz (200®)afitma, além disso, existirem mais
trabalhos sobre afetividade de professores de ratitemque sobre a afetividade dos
professores de ciéncias.

No 1°. ano do ensino médio as disciplinas ciemigficomecam a ser ensinadas separadas,
com um professor especifico e com uma linguagens aisticada, causando, em geral,
dificuldades para os estudantes. Entdo, € interessanhecer como os professores que
trabalham nesta série percebem estas dificuldadpsgificamente, considerando a motivacéo
dos estudantes.

No ambito da Biologia, compreendemos, apoiados adradeet al (2008), que, em certa
medida, a desmotivacdo dos alunos ocorre pelo dat@ue, em geral, esta disciplina &
apresentada de forma fragmentada. Segundo os s|uboeaisino de Biologia se remete com
freqiéncia a idéia dos “blocos fechados” de cordslgle a compde, como a Botanica, a
Zoologia, a Citologia, a Ecologia, a Genética, dermutras. Ao estudar o conhecimento
biologico por meio de subéareas, o estudante comsco de perder a complexidade dos
fendbmenos bioldgicos, ficando os conteudos dedttude sentido, ou seja, desconectados da
realidade que ele vivencia.

Nessa perspectiva, Chassot (2006, p.53) considega gara motivar os estudantes e,
assim, motivar a si mesmos, os professores predizaar a ciéncia presente na sala de aula
“menos asséptica e mais encharcada em realidades”.

Como temos poucas pesquisas sobre a afetividadgrafessores, incluindo suas
motivagdes, é provavel que esta dimenséo néo lsej@a reflexdes dos professores, ou, caso
seja, tais reflexdes ndo incluam elementos tedrideste sentido, consideramos importante
conhecer o0 que pensam os professores que atuanfieeemiets contextos, porque entendemos
que a cultura escolar tem um papel importante taatmotivacdo dos professores quanto na
dos estudantes.

A teoria da autodeterminacdo (ex. Bzuneck e Guiesar2010) considera que a
motivacdo depende da atencdo a trés necessidadessdezradas béasicas: autonomia,
competéncia e vinculo. Consideramos estas necdssidandamentais, mas entendemos,
como Huertas (1997), que elas ndo séo inatas com@es) 0S proponentes da teoria da
autodeterminacdo, mas resultam da interacdo dage&ssn 0 meio social, em contextos
especificos. Entdo, consideramos que o professtivado pensa ter na escola oportunidade
de fazer aquilo que deseja, se sente competerdefgusi-lo e tem boas relacdes afetivas,
especialmente com o0s colegas e os estudantesidRelase com 0s alunos enquanto pessoas,
considerar que os conteudos que ministra sdo rélEv@ara torna-los mais independentes e
avaliar que eles estdo aprendendo confirmam asssidedes de vinculo, autonomia e
competéncia do professor. Por ultimo, entendemas aqqprofessor que em sua formacgéo
inicial e/ou continuada se muniu de ferramentaexiefas, tem mais condicbes de persistir
diante das dificuldades que encontra e superarlastendo-se motivado para ensinar. Neste
sentido, consideramos importante conhecer, da @etigp do professor, o que ele considera
importante para promover e manter a sua motivagadas estudantes.

Apoiados em Rey (2006) concebemos a motivacdo aasultado da configuracédo de
sentidos subjetivos que o professor atribui a satica e suas relagbes. Sentidos subjetivos
mesclam processos simbdlicos e emocionalidade. $8esonfiguram na subjetividade do
professor, que € ao mesmo tempo social e individRassui uma dimensao constitutiva,
resultado da histéria particular do sujeito, e whraensao construida nas suas interacdes
atuais.



Neste sentido, objetivamos no presente estudo @anger a motivacdo dos professores
do 1° ano do ensino médio para ensinar Biologmartr dos sentidos subjetivos que atribuem
a sua atividade profissional e, mais especificagjarg sentidos que atribuem a motivacéo de
seus alunos. Além disso, pretendemos identificgmmahs maneiras que os professores de
Biologia usam para manterem-se motivados e pareanaeus alunos.

OPCOES METODOLOGICAS

Sendo este artigo um recorte procedente de umaipasgais ampfa optamos por trazer
os resultados obtidos com trés professores dedigotpue atuam no 1° ano do ensino médio,
0s quais chamamos ficticiamente de Orlando, RoleeBEduardo.

Como instrumento de investigacéo, fizemos a opgdo gepoimento dos sujeitos por
meio de entrevista semi-estruturada, o qual fovagta e posteriormente transcrito. Para a
sistematizacdo do material empirico, lancamos maoauddalise de conteiddocomo
metodologia de tratamento das informacgfes contidas entrevistas, buscando descrever,
analisar e interpretar criticamente os sentidosntissagens/enunciados a luz do referencial
tedrico que adotamos (FRANCO, 2003).

Os professores foram entrevistados a partir de ot@iro de perguntas previamente
elaboradas: 1 — Quem é o (nome do(a) professat(@)? Ha quanto tempo vocé ministra
aulas para a 12 série do ensino medio? / 3 — Oadé se formou? / 4 — Vocé fez poés-
graduac&o? E na area pedagogica? / 5 — Como vo@esgjuanto professor de Biologia da
12 série do ensino médio? / 6 — Vocé gosta de anS8iimlogia? / 7 - O que te motiva a
ensinar? / 8 - O que vocé faz para se manter ndm®4a9 - O que vocé considera que seus
alunos aprendem como resultado da sua pratica? [Cdino sdo as tuas relagbes afetivas na
escola? (como os colegas, com os alunos, com adiye¢ 11 — Vocé sente que tem espaco
para fazer aquilo que deseja fazer em sua salald@ A12 — Vocé percebe que seus alunos
estdo interessados em aprender Biologia? / 13 #eQvqcé acha que motiva seus alunos a
aprender Biologia? / 14 — Vocé poderia relatar ralguexperiéncia sua que motivou 0s
alunos? / 15 — Vocé acredita que o seu ensinoibonpara a vida de seus alunos? De que
maneira? / 16 — Vocé acredita que seu ensino plissiédutonomia aos alunos? De que
forma? / 17 — Vocé considera seus alunos compstente

Analisamos as transcrigcbes das entrevistas busaandpreender os sentidos subjetivos
atribuidos pelos(as) professores(as) as suasad®gde seus relacionamentos dentro e fora da
escola, considerando vivéncias do passado e derpees considerando a motivacao de seus
alunos. Procuramos inferir como tais sentidos s#igravam e afetavam a motivagéo
dos(as) professores(as) para ensinar. Também basddentificar as maneiras que os(as)
professores(as) relatam usar para, ao encontrargcaldhdes, manterem-se motivados,
especialmente aquelas que eles usam para motiaduross.

RESULTADOS

Apresentamos, a seguir, uma sintese da configurdeasentidos subjetivos que
afetam a motivacdo de cada professor aqui destaeadtenciando suas dificuldades e as
formas que adotam para motivar seus alunos. Adgsanals entrevistas, compreendemos que

! Pesquisa realizada com cinco professores de lmothy1° ano, desenvolvida por um grupo de pestoisa
que se ocupam do tema motivacdo na Educacéo erni&xén



no discurso de cada professor, apesar da diveesiladspectos abordados, relacionados com
sua identidade profissional, um destes aspectodestcava e organizava seu discurso,
durante toda a entrevista. Provavelmente em deuwnar&e suas diferentes histérias de
formagdao, experiéncia profissional e contextostdag@io, 0s aspectos centrais dos discursos
dos professores foram diferenciados. Todos eleohesvdo questbes importantes da
motivacdo em processos de ensino e aprendizagesimAsptamos, neste artigo, por
destacar este aspecto central diferenciado depratissor, ao caracterizar a singularidade de
sua configuracao de sentidos subjetivos, basealmetivacao.

A aprendizagem significativa como aspecto central p ara a motivacao, na
perspectiva do professor Orlando

O professor Orlando afirma que desde garoto j&asalojue queria ser e que superou
diversos obstaculos até realizar o seu sonho. tvhnsulas em uma escola estadual de
Macapé ha cinco anos. Cursou o mestrado em Des#meolto Regional, mas seu trabalho
teve preocupacbes pedagogicas. Analisou a corgéibuimetodolégica do uso de
experimentos em laboratério no ensino de Biologia,escolas da rede estadual de Macapa.
O aspecto que destacamos como central na suaotala sotivacédo fica bem evidente no
recorte, a seqguir.

“ndo ensino por ensinar. Procuro tornar a apregdiradeles significativa, levo
sempre em consideragdo os seus conhecimentos p&valém disso, ndo vejo
nada em Biologia que seja desvinculado de noskdaéa’ (Prof. Orlando).

O professor Orlando apresenta indicios de que hem@enque suas acOes docentes
exercem influéncia importante sobre o pensamergcatinnos. Procura ajuda-los a encontrar
boas orientacdes para a vida, contribuir parawduieles, formar opinides e motivar atitudes
de respeito a vida e ao meio ambiente, educangarasa cidadanialsso faz com que ele se
sinta importante, gratificado, feliz com sua prsfig, gostando do que faz. Desse modo,
torna-se motivado a promover aprendizagem sigtifigadialogar, tomar em consideracéo
0Ss conhecimentos prévios, contextualizar, dar Bgguio e sentido aos conteudos, além de
usar atividades dinamicas, interessantes e varig@gsmos outro trecho de seu depoimento:

“‘Eu me vejo como uma pessoa que pode ajudar osalanencontrar boas
orientacbes para as suas vidas, ao levarem muassalsas que aprendem na
escola para seu dia-a-dia. Sempre falo a eles que @les aprendem em sala de
aula (tanto em Biologia, quanto em qualquer outsaiplina) tem que ter uma
aplicacdo em suas vidas cotidianas” (Prof. Orlando)

O professor Orlando, considera o interesse dosoalweu principal motivo para
ensinar. Neste sentido, tem preferéncia de trabalbm o primeiro ano do ensino médio,
porque diz encontrar, nesse momento da vida esedlanos cheios de davidas, expectativas
e muito assustados em relagdo ao futuro. Aléem déstascinado pelos conteidos ministrados
nessa serie e ndo vé nada na biologia que naorelaigdo com a realidade.

“Sou fascinado pelo contetdo que se trabalha aod,2e tento deixar meus alunos
familiarizados com esses contetdos que vdo desaarasteristicas gerais dos
seres vivos, 0s 5 reinos, o método cientifico,igeon dos seres vivos, conceitos
gerais de ecologia, niveis tréficos de uma comutgdaabitat e nicho ecoldgico,



cadeias e teias alimentares... até a citologiatoT@ostrar-lhes que a Biologia ndo
€ nenhum “bicho de sete cabecas”, pelo contrammsaa vida € Biologia, ela esta
imbricada em nossas acdes cotidianas” (Prof. Ooland

A formacdo para a cidadania ele entende que n&dendepde uma disciplina
especifica, mas de uma interdisciplinaridade que der abracada por toda a comunidade
escolar. Assim, vé o seu trabalho, como um trabetitaborativo, que sé é possivel de ser
desenvolvido em equipes motivadas. Neste sentidesaa de ter boas relagcbes com os
colegas, as vezes enfrenta dificuldades com colga®do se importam com os alunos, nem
com a qualidade do seu ensino. Todas as dificutdaae enfrenta procura resolver através do
dialogo, inclusive com os pais.

“O que mais me desmotiva € perceber que meus ahfimestdo aprendendo. Isso
me deixa triste, doente! Também ha outras coisasirfluenciam, por exemplo,
nao ter condicbes de trabalho adequadas, faltaateriais, brigas entre colegas,
fofocas, criticas destrutivas ao meu trabalho d@ramalho dos demais. Também
fico triste quando vejo colegas que so trabalhalm g@heiro e ndo se importam
com os alunos, com a qualidade do ensino, téms/&riagpregos e ndo se dedica
com qualidade a nenhum” (Prof. Orlando).

A perspectiva do professor Orlando estda em constm&om a de outros

autores, que consideram que
‘o ensino de Biologia deve buscar dar significado anhecimento cientifico
criando instrumentos no aluno para que, dianteitdacdes reais, seja capaz de se
posicionar, ou, pelo menos elaborar argumentosafmedtados a favor e contra os
fatos apresentados. Trata-se, portanto, de orgamizanhecimento de uma forma
contextualizada, a partir de situacdes de apregeimaque partam de situacdes de
vivéncia e referéncias do aluno, e que Ihe peradtpirir um instrumental para agir
em diferentes situagfes do cotidiano, ampliandorapceensdo sobre a realidade”
(SOUZA, SILVA e DOTTORI, 2010, p. 1).

As relacbes afetivas como aspecto central para a mo tivagcdo, na
perspectiva do professor Roberto.

Apesar das dificuldades enfrentadas e de reconhpeeha falta de respeito pela
profissdo docente, em termos de politicas publiBaderto sente prazer e se diverte ao
exercer a docéncia. Sente-se realizado profissmmrde. Além disso, atribui o sentido de
responsabilidade social a profissdo por considsxam-responsavel pelo crescimento pessoal
e profissional do aluno. O aspecto que destacaome central na sua fala sobre motivagao
fica bem evidente no recorte, a seqguir.

“Eu entendo que ensinar ou ser educador, vocé pantem que fazer eles
confiarem em vocé. Tem que conquistar eles e dep@igem que dizer para qué
gue vocé veio a fim de que vocé consiga alcangar abjetivos, sendo o trabalho
nao esta feito” (Prof. Roberto).

Roberto parece priorizar o vinculo afetivo dentroex da escola com seus alunos
como forma de reconhecimento do aluno como pesmate satisfagcdo em se tornar uma
referéncia para seus alunos. Para ele, compreendkmo e parte de sua histéria de vida
facilita as relacOes afetivas que estabelece cemearh sala de aula, favorecendo o processo
motivacional para a aprendizagem dos contetudosaeesoDai, Roberto entende que quando



consegue estabelecer relacdes de confianca, cariahmzade com o aluno € porque, de certa
forma, o conquistou e, entdo, esse aluno passaranfiais aberto para o processo de ensino e
de aprendizagem.

Na percepcdo de Roberto, essa conquista tambémequelo fato de se preocupar
com os desejos dos alunos, com seus contextostigaedo 0 que mais gostam de fazer, o
modo como gostam de aprender, a fim de que eleapaborar estratégias de ensino que
atendam suas expectativas. E ao conseguir alcaagarobjetivos de ensino pelos métodos
gue adota sente prazer e mantém-se motivado psire@en

Especificamente, a motivacdo para ensinar biolags alunos do 1° ano do Ensino
Médio faz sentido, para Roberto, pelo fato de gese® alunos, em fase de transicdo da
puberdade para adolescéncia, tornam-se mais csiriestteressados por compreender
conteudos relacionados ao corpo humano como foenautbconhecimento. Isto contribui
para sua motivacao de ensinar e para a aproxinad€fiea entre ele e os alunos.

Para Roberto o acompanhamento da familia no poceducativo do aluno é
fundamental. Demonstra indignacédo quando se refereséncia da familia na escola, critica:
parece que sO pagar a escola é educar o filhada atribui a inseguranca do aluno, que se
reflete no rendimento escolar, a auséncia da fangbis considera que quando a familia
presente no cotidiano do aluno dificilmente ele &s%e tipo de dificuldade.

Suas manifestacdes parecem evidenciar que ele bBosewensar” a realidade da
auséncia familiar, aproximando-se dos alunos, gattha confianca deles, pois assim indica
considerar que seus alunos passam a se sentirse@isos, mais motivados e abertos a
aprendizagem, como ele proprio dimcé acaba sendo uma referéncia. [...] o confideate
amigo, o professor, o pai, a mée, tudo.

Roberto ainda relata que consegue aproximar-sepdiss por intermédio de seus
alunos e diz que aproveita para conversar solamaid:

“Eu consigo alcancao meu objetivg que é chegar nelestanto que eu acabo
sendo convidado para 15 anos, aniversario, almogoheco o pai, a mae, a
familia, e isso bom porque eu acabo conversandoe sob pais e 0s proprios
filhos” (Prof. Roberto, grifos nossos).

Nesse sentido, estabelecer o vinculo afetivo coralwsos parece vir em primeiro
lugar em seu processo de ensino. Dai entendernaomdignacdo com a auséncia familiar,
pois para ele a familia deve estar presente a pagiaena conquista, a cada percal¢o que o
aluno viver no ambiente escolar, ‘vivendo juntgrocesso de aprendizagem.

O professor expressa ter relacdes afetivas positioan 0s colegas. Segundo Marchesi
(2008), os professores seguros e confiantes estame] com maior facilidade, relacdes
afetuosas com seus colegas. Sob essa perspeativggreendemos o fato de Roberto
perceber-se sem problemas de relacionamento cos ceéegas de trabalho tem estreita
relagdo com sua motivacdo pessoal com a profissémmea autonomia de que desfruta,
expresso nos seguintes termasninha auto-estima € muito boa e eu me sinto reatenlivre
para fazer aquilo que eu quero e gosto de fazgr [..

Quando Roberto se refere ao grupo ao qual pertmmescola particular, manifesta a
compreensao de sua aceitacao pelo grupo, se pedcelbreembro ativo da equipe. De outro
modo, ao se referir ao grupo da escola publica w pertence, se percebe em fase de
adaptacdo ao grupo, além de expressar-se indiggadaa falta de compromisso de alguns
colegas docentes.

Sendo assim, mesmo que Roberto faca distincdo antelacdes que ele e que alguns
professores estabelecem com os alunos, mesmoirdidbsentidos subjetivos diferentes aos
grupos de docentes da escola particular e da epdblica, demonstra respeito as ideias
docentes diferentes das suas, 0 que nos leva a@emsgo de que Roberto, de modo geral,



mantém relacbes afetuosas e igualitarias com saegas. Essa ligeira distingdo entre os
colegas de escola publica e particular, nos lewgpceender que 0s espacos escolares em que
Roberto transita também influenciam suas emocdesiviess aos colegas professores, aos
alunos e ao seu ensino.

Enquanto na escola publica Roberto ndo recebe apdimmar iniciativas pedagogicas
como juntar as turmaspara ensinar biologia, na escola partici&am apoio da direcao e
coordenacdo para planejar as aulasnguanto na escola particular Roberto percebe que a
gestado nao sabe ou nao quer investigar os redepras de alguns “maus alunos”, na escola
publica a maioria dos alunosoéundo da casa de detencdo, maes de dois, tiéssfisem
interesse pelos estudos, gerando atitudes de degdaagestao escolar em favor do marasmo
escolar e “obrigando”, por exemplo, Robeataplicar prova em dupla e com consuliEssa
percepcdo de Roberto o faz atribuir o sentido s$wbjede que nao existe nenhuma
preocupacao com a aprendizagem dos alunos na gsiniea.

Sob outro ponto de vista, embora Roberto compregunéarecebe apoio da gestéo
para desenvolver suas atividades na escola particatonhece a falta de apoio adequado aos
alunos que realmente precisam, em termos de rentbrescolar, o que gera certa indignagao
por parte de Roberto, pois essa ‘desconsiderag@@ce ir ao desencontro dos sentidos
subjetivos que ele atribui as suas relagbes coaluv®s: amizade, confianga, preocupacao.
Tais acOes da escola sao alheias aos desejos @edrabconduzindo a producéo de sentidos
subjetivos como angustia, impoténcia e desmotivdgéiate ao contexto geral educativo.

Roberto demonstra como estratégia central parraups inumeras dificuldades que
enfrenta em suas atividades profissionais, a ppagdo nas relacbes emocionais
(interpessoais) que estabelece com as pessoa®iuigen em seus ambientes de trabalho:
aluno, familia, gestores. Estabelecer relacbesodBanca dentro e fora da escola parece ser
uma preocupacao de Roberto. Ele entende que rslagitesas resultam em aprendizagens,
ensinamentos e convivio exitosos.

A respeito das dificuldades de aprendizagem aptasas por seus alunos, Roberto
busca algumas maneiras para supera-las, tais atdnoma atencdo especial ao aluno que
apresenta dificuldade; muda o planejamento ou somglze eles mais gostam para chamar a
atencdo dos alunos para o conteudo (utiliza resucgmnputacionais para motiva-los a
aprendizagem); mostra que confia no aluno tentamelborar a auto-estima.

Além disso, quando desanima frente as questdesneiraiivas da escola, busca
manter-se motivado, concentrando-se nas atividagdes seus alunos. Preocupa-se em
identificar-se com os desejos dos alunos e as s&sppositivas dos alunos em fungao de suas
acOes o mantém motivado para ensinar biologia.

Segundo Marchesi (2008, p. 108), “a maioria dosdest sobre as emoc¢des docentes
destacam duas emocodes positivas dos professoresetagdo aos seus alunos: o afeto por
eles e a satisfacdo por seus progressos escolBmEmos constatar tais emocdes nos relatos
do professor Roberto. Além disso, o professor Rolsr sente acolhido e muito a vontade no
ambiente escolar, embora expresse algumas reagiesoeais distintas quando relata suas
experiéncias na escola publica e na escola paticMarchesi (2008) argumenta que o
docente precisa contar com 0 reconhecimento denafjupo de colegas, mesmo que seja
reduzido, que proteja sua auto-estima e ajude @éemsuna identidade profissional. A auséncia
de vinculos afetivos ou a existéncia de conflit@sspais permanentes na vivéncia do
trabalho, trds como consequiéncia a “paralisacaonitaativas inovadoras, a dificuldade de
enfrentar os problemas, o cansaco e o fortalecorsgmatitudes individualista” (p.107).



O conteudo como aspecto central para a motivacdo, n  a perspectiva do
professor Eduardo.

O professor Eduardo afirma que ndo escolheu aspé&af por acaso. Ministra aulas
para o 1°. ano do ensino médio ha sete anos. Carsmstrado em Educacéo em Ciéncias e
Matematica e considera-se privilegiado por issaedita que ser professor é uma “identidade
transitoria” e a maneira como se relaciona com scuigso cientifico € central para sua
identidade profissional. O aspecto que destacamm® central na sua fala sobre motivagao
fica bem evidente no recorte, a seqguir.

“...entdo tem essas perspectivas, o professor alegia que sou hoje, um cara
preocupado com o discurso biolégico, como ele é&teoito. Mas nos primeiros
momentos, no primeiro ano, claro que essas pregéapaestavam ausentes, a
gente ndo vivia um processo de formagao que presecsso, entdo eu era um
professor de ditar dogmas” (Prof. Eduardo).

Antes era um “professor de ditar dogmas”, assujeitao curriculo oficial. Concebia a
ciéncia como conhecimento verdadeiro, provado, gjoeduz resultado. Considerava que o
aluno que aprendia se incluia, o que nao apreasdiaxcluia. Nao estava preocupado com o
que o aluno trazia, se o conteudo era significaimca ele ou ndo. Queria que os alunos
acreditassem naquilo que os livros diziam e, emralgasos, inclusive, em detrimento de
suas crencas religiosas.

“...n&0 estava nem um pouco preocupado com o calenm trazia se aquilo era

significativo ou ndo, com a subjetividade dessesad. Eu ndo estava preocupado
com isso, pra mim olha ciéncias era isso aqui dadh, isso aqui t4 posto, isso
aqui ta provado, isso produz resultado, ou vocérale ou vocé ndo aprende. Se
vocé aprende vocé se inclui, se vocé néo apreradeseexclui” (Prof. Eduardo).

Depois de discussoes e reflexdes sobre epistera@agirriculo na sua pés-graduacao
em educacdo em ciéncias, passou a preocupar-se ggtrampara 0sS alunos como o
conhecimento biolégico é produzido. Nao esta issado em questionar o positivismo, mas
explicar o que o conhecimento bioldgico possibiiga e fazer. Ndo quer mais convencer 0s
alunos das verdades cientificas. Valoriza a crele¢es e pretende apenas que eles entendam
como 0s contetdos sao construidos, ndo que elaseitem como verdadeiros. Considera
que, desta forma, comecou a trabalhar melhor, cemomproblemas, respeitando mais um
sistema de crencas diferentes das suas.

“...contestei alguns locais do curriculo, por exlEmp evolugédo é um tema formal
do contetdo do segundo ano do ensino médio. Mas&undia que no primeiro

ano do ensino médio ja eram necessarias algumaglastnesse contetdo formal,
porque no primeiro ano do ensino médio existe astiaxna época o tema origem
da vida e origem da vida e evolugdo sao coisasagdam muito juntas nessa
historia da biologia. Entdo quando eu falava eavava coisa conflituosa, no
primeiro momento, eu queria que os alunos acregitasnaquilo que os livros de
biologia diziam e queria que eles desacreditassenque algumas correntes
religiosas de alguns alunos diziam” (Prof. Eduardo)

Passou a discutir temas do cotidiano para escagarmalidade do livro didatico, que
percebia que os alunos ndo gostavam tanto. Nest@lseacredita que o professor de
biologia tem poder de causar interesse e que, agedar tido alunos que disseram para ele
que ndo queriam ser bidlogos, que consideravamogshatbiologia e ele préprio como



professor, a maioria dos alunos gostava das suas. a@tribui isto a maneira como

trabalhava. Considera que sua pratica é parte dmuataxto maior e que aquilo que os alunos
aprendem nao tem a ver exclusivamente com a saa @apta isso quando os alunos se
expdem. Coerente com esta viséo, trazia para aaisias da TV, do jornal, temas polémicos,

instigantes, organizava muitos debates, discussGagidou a revitalizar o laboratorio da
escola.

“...eu passei a pegar os temas cotidianos pradsalaula, para sair um pouco
daquela formalidade do livro didatico, que eu peiecgue os alunos ndo gostavam
tanto. Entdo passei a discutir transgénico, disauito transgénico muito projeto
genoma, ja no primeiro ano... eu acho que eu temnlitm essa identidade sabe, me
acho professor de biologia porque eu me debrucresedses conteudos, sobre a
forma como esses contelidos sdo construidos e airasatlas pessoas entenderem
esses conteudos. Ndo é simplesmente aceitaremn@ilde como verdadeiros,
mas entender como esses conteldos sao constr(fPdot"Eduardo)

Pensa que reavaliar, discutir com os alunos, dexdivres, tudo isso promove a
autonomia. Considera que todo aluno é competema & aluno, todos tém historias
diferentes, mas todos tém potencial. Acredita queensino serve para a vida dos alunos e
afirma que sempre preferiu 0o grupo dos alunos a abdegas e da direcdo da escola.
Considera-se amigo dos alunos, mas sempre mandeadesponsabilidade profissional.

“...se eu ia falar de uma organela citoplasméticad® fazia aquela lista ribossoma
faz isso, mitocondria faz isso ..... liso faz issmgoso faz isso, ndo! ...os livros de
biologia trazem isso, € questédo de vocé ver erpati ...0 que € a doenca que é
chamada cilicose, provocada nas pessoas que @ms&balhcom amiantro? Ah, é
uma doenca degenerativa. O pulméo vai sendo dayditieralmente. Quem digere
€ uma organela citoplasmética e dai a gente impreeassim”. (Prof. Eduardo)

Apesar de ter tido momentos dificeis, quando gomeatia a utilidade do que ensinava
para a vida dos alunos, afirma que nunca se sgesimotivado, exceto em alguns momentos,
por causa das condi¢des de trabalho na escolaalBliecisava dar aulas para muitas turmas,
muitos alunos; tinha o tempo cortado por greverdbu3, reformas, e precisava ensinar para
o vestibular. Discutia com os colegas que reclamasia falta de liberdade para trabalhar.
Considera que esta liberdade estava na sua calepga ®empre cavou espagos, conseguiu

convencer e fazer o que queria. A seu ver, a lgadando estava no espaco fisico, mas no
curriculo.

“Eu me senti desmotivado em alguns momentos engdela ser professor da
escola publica, professor no estado do Para, pafe® Brasil... na dimenséo que
tu quiseres, mais em relagéo as condi¢cdes deh@l@mproblemas sociais. Nao em
relacdo aquele assunto que eu discutia com ossalagailo ali eu nunca me senti
desmotivado em ser professor de biologia, mas & rtiomentos baixos, de
questionar: O que eu ensino leva esse aluno pa@?oResolve o que na vida
dele? Entdo como eu tive essa preocupacdo socraapente, mesmo antes do

mestrado eu consegui sempre ter motivo para séegsa de biologia” (Prof.
Eduardo).

As reflexdes epistemoldgicas, que o professor Eldui@ve condigdes de fazer na pés-
graduacéo, implicaram em mudancas de suas concepglde a natureza da ciéncia e sobre o
processo de ensino-aprendizagem, que repercutimasua pratica. Segundo Esteban (2001,
p.50) o sujeito da acdo docente é (...) “... umtalectual transformador/a capaz de refletir
criticamente sobre sua pratica. Assume 0 ensinoocamma atividade politica que



frequentemente tem que optar entre objetivos edwsate conflituosos, tecidos por
perspectivas éticas diferentes”.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados preliminares apresentados nos pemmdfrmar que o0s sentidos
subjetivos que estdo na base da motivacdo dossporés assumem configuracdes singulares
em funcdo de suas histérias de vida. Tais confgg@s parecem organizar-se em torno de
preocupacdes centrais, valorizadas pelos professonesuas experiéncias profissionais, que
podem variar em funcdo dos contextos em que exescdoeéncia.

Podemos notar aspectos diferenciados nas falaprdtessores, todos importantes e
complementares para a docéncia e que comparecem

Todos os relacionamentos do professor, com a péafjscom o0s colegas, com a
familia dos alunos, bem como todos os aspectogalats/zidade profissional ganham sentido
dentro de sua configuracdo singular, que orgarézars torno de suas metas, crencas e
valores centrais. Assim, por exemplo, a contextagho do assunto a ser ensinado tem
sentido diferenciado se esta associada a promagapréndizagem significativa, ou visando
0 estreitamento afetivo entre professor e aluno, nmanifestando desejo de fazé-los
compreender como o conhecimento cientifico € coitkir Embora tais aspectos sejam
complementares e ndo aparegcam com exclusividadeglaios dos professores, € notorio que
eles lhes atribuem diferentes énfases. Tais éntesagrem, certamente, , das circunstancias
histéricas da formagéo do professor, do investimguoe ele fez, por exemplo, para entender
a natureza do conhecimento cientifico e problerddtiz e/ou para tornar a aprendizagem
significativa e/ou para melhorar seus relacionaoseafetivos na escola.

As percepcdes de competéncia, autonomia e vinpal@eem associadas a motivacao
nos relatos dos professores. Os trés professor@gravpositivamente sua competéncia
profissional. Relatam que conquistaram boa margemutonomia na escola e bons vinculos
afetivos com a profissdo, com os alunos e suadig@miom os colegas e a direcdo da escola.
No contexto da escola publica, entretanto, dois plagessores manifestaram enfrentar
obstaculos no exercicio de sua autonomia doceoie prejuizos para seus vinculos afetivos
e, consequentemente, para sua motiveg@gundo Marchesi (2008),

As emoc0Oes positivas ou negativas guardam umdaesgtacdo com as metas ou
com o0s projetos pessoais dos professores. O orgello satisfagdo surgem
principalmente de atingir os objetivos estabelexigara a atividade, sobretudo
fazer com que os alunos gostem de aprender (p.104)

Nessa perspectiva, apropriamo-nos de Marchesi J2208 dizer qué preciso sentir-
se bem para educar bes comunidade escolar em geral pode criar uma sterep educativa
de bem-estar, uma cultura escolar em que todosngemsacolhidos e confiantes. Nesses
termos, entendemos ser possivel motivar positiveengmofessores e alunos para a
aprendizagem e o ensino de biologia.”
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