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Resumo

Objetivamos no presente estudo conhecer os sensidbgtivos que afetam a

motivacdo dos estudantes do clube de ciénciashdadi Cotijuba. Entrevistamos 6

estudantes sobre suas atividades, o projeto gaeaestrealizando, suas relacées com
os professores, colegas, familiares e sobre suéss ale ciéncias na escola.

ldentificamos varios aspectos que motivam ou desajmm o0s estudantes a

participarem do Clube e das aulas de ciéncias c@aesTais aspectos aparecem em
configuragcbes subjetivas ligeiramente diferentesm paada estudante. Destacamos
algumas caracteristicas especificas do context@nfoque adotado nos pareceu
adequado para compreender a motivacdo dos estadamtema forma sistémica,

incluindo varios aspectos das atividades do Clube&lee outros contextos de

socializagédo, como a escola e a familia.
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Abstract

We aim in this study to know the subjective measititat affect students' motivation
to participate in the science club from Cotijubtansl. We interviewed 6 students
about their activities, the project who were coriohg; their relationships with
teachers, colleagues, family and about their seiemasses in school. We identified
several issues that motivate or discourage studentsn the club and science classes
in school. Such subjective aspects appear in §lighfferent configurations for each
of the students. We highlight some specific featwrecontext. The adopted approach
seemed appropriate to understand the motivatiostwdents in a systemic way,
including several aspects of the Club activitied ather socialization contexts such as
school and family.

Key words: subjectivity; motivation; science club.

Obs.: Uma versdo estendida deste artigo, contendo mais ilustracbes
empiricas do que as apresentadas no presente texto, foi submetida para
publicacdo na Revista Ensaio Pesquisa em Educacédo em Ciéncias da UFMG.

Introducéo

Inerente a toda atividade humana, a afetividade estvitavelmente, presente
na producdo do conhecimento cientifico e na edocaightifica. Tal compreensao
nos leva a contestar aqueles que concebem a ciéogia uma atividade neutra,
isenta de valores e produtora de um conhecimengtivi Concordamos com Reiss
(2005, p.17) para quem “a objetividade da cién@aatjuma forma exige que a
ciéncia e as emocgdes operem em mundos separados”.

Pesquisar a dimensdo afetiva em aulas de ciénoipéica enfatizar a
intersubjetividade constitutiva do processo de ren® aprendizagem. Isto requer
conceber professor e alunos como pessoas dotaddstds, além de possuidoras de
intelectos (REY, 2006).

Ensina-se, predominantemente, os resultados dweconento cientifico. Eles
sdo apresentados como verdades descobertas. Ossgm®cde sua producao
permanecem ocultos para a maioria dos estudaraeensino tem sido criticado por
transmitir visGes distorcidas da ciéncia e també&mcpntribuir para a desmotivacéo
dos estudantes na aprendizagem de ciéncias (CACHEARD5). Pesquisas mostram
que atitudes favoraveis em relacdo a ciéncia diemnma medida que se avancga nas
séries escolares (REISS, 2005).

De modo diferente, parece haver um aumento doesgerna ciéncia fora da
escola. Segundo Reiss (2005), isto pode ser notadwe outras coisas, pela
frequéncia de programas de ciéncia na televis@oréadio, o crescimento dos museus
de ciéncia e uma tendéncia crescente para reveleoomo locais de educacao
cientifica os zooldgicos, jardins botanicos, e «af®@ sucesso da educacgdo cientifica
fora da escola deve-se, provavelmente, ao fatotdetar ao publico em geral temas
atuais e relevantes e apresenta-los de forma $stante.



Conhecemos poucos estudos sobre a dimensao afetivaulas regulares de
ciéncias e, menos ainda, em contextos de eduGpgdmao ocorrem no ambito da
escola. Pesquisar a motivacdo para aprender C¥RCi20SS0 ver, requer conhecer 0s
sentidos subjetivos que os estudantes atribuemadpatticipacdo nas atividades
destinadas a ensina-los. Segundo Rey (2006)

Os sentidos subjetivos... sdo expressdes de uraasit@bolico-

emocional na qual as emocg0ées, sentidos e processbélicos de

procedéncia muito diferentes integram-se na définigas diversas
configuracdes subjetivas que acompanham os diegetpos de
atividades humanas (p. 34/35).

Segundo o0 mesmo autor, o sentido subjetivo tamibéegria aspectos da historia
individual com momentos atuais da vida, permitimeépresentar o envolvimento
afetivo do sujeito na atividade. Desta forma, Smntidos subjetivos constituem
verdadeiros sistemas motivacionais” (REY, 20083).

As emocfes que os estudantes experimentam no poodesaprendizagem nao
estdo relacionadas, exclusivamente, com as atesdddstinadas a ensina-los, mas
com sentidos subjetivos que se originam em difeeemomentos de suas vidas.

“Dai a importancia de considerar o sujeito que ragee na
complexidade de sua organizacdo subjetiva, poissegtidos
subjetivos que vdo se desenvolvendo na aprendizagam
inseparaveis da complexidade da subjetividade {itau (REY,
2006; p. 34).

A constituicdo da subjetividade acontece na reladi@ética entre a sua
dimensdo constitutiva e a sua dimensao construtia. €, entre a dinamica dos
processos de construgao e reconstrucdo permanergajeto no aqui e agora e a
historia do sujeito, resultante das interacOeseefdtores bioldgicos, culturais e
ontogenéticos. A subjetividade € um macroconceite, possibilita abordar ambas as
dimensdes, de forma integrada (BRANCO E MADUREIRB05).

Os clubes de ciéncias foram pensados para opcatumma aprendizagem de
ciéncias diferenciada da aprendizagem escolar.i8eggomes (1988),

“Clube de Ciéncias € uma atividade em que o processino-
aprendizagem se desenvolve paralelamente a um temper
processo formativo e educativo; e que ambos sends#am de
modo espontdneo e pleno de AFETIVIDADE, com resoka
verdadeiramente magnificos” (p.40)

Neste contexto é esperado que os estudantes,eav@lgerem em atividades
de producdo de conhecimento, além de construire mova concepcao sobre a
natureza da ciéncia, se motivem para estuda-la.

Entretanto, como Rey (2005, p. 36), entendemos “gaasar em tipos de
motivacdo padronizada para atividades especificasné reminiscéncia de uma
psicologia sem sujeith Encontramos apoio a esta idéia em Nieswandt5R@fue ao
revisar estudos sobre atitudes em relacdo a cjéafaima ser necessario ver as salas
de aula como espacos complexos e dinamicos, gqs&d‘ preenchidos com individuos
(alunos e professores) que tém uma variedade degamotivos para estar naquela
sala em particular e se comprometer com a apregehza(p. 48).



Neste sentido, consideramos que, apesar de seadqueosmo um espaco de troca
de idéias e de pesquisas que motiva os alunoseadgyem ciéncias (MANCUSé&t
al, 1996), o clube de ciéncias e 0 ensino com pesgp@ Si mesmos, ndo garantem
gue tal motivacéo seja alcancada.

Casanova e Alves (2011) realizaram uma pesquisaesbngantes da 82 série do
ensino fundamental, que participaram de um progbre plantas medicinais.
Verificaram que a participacdo no projeto ndo mudeuforma marcante, as metas de
realizacédo e autoconceitos dos estudantes. Airglanasstudantes que apresentaram
metas de aprendizagem e autoconceito positivo, umi mudaram 0 autoconceito
negativo inicial, alcancaram melhores niveis déigpacdo e aprendizagem durante o
projeto. Entretanto, os autores encontraram remsdtale sujeitos individuais que
contrariavam as tendéncias grupais, por exemplgeit@sl que apresentaram
autoconceito positivo, mas que alcancaram niveipatécipacdo e aprendizagem
regular ou insuficiente. Tais resultados careceraxgdicacdo em uma abordagem da
motivacdo que a concebe como um conjunto de vasideparadas e as relaciona com
caracteristicas das tarefas, verificando correlagigre variaveis. Demandam uma
abordagem qualitativa, que compreenda como ta@ctfsticas se relacionam da
perspectiva de um sujeito particular.

A teoria da subjetividade de Rey, a nosso ver,omdp a essa demanda. Segundo
Rey (2005, p. 36) “a motivagéo seréa o tipo de guméicdo subjetiva que estd na base
da producédo de sentidos subjetivos. Portanto, avagdio define-se no sujeito e pelo
sujeito, e nao pelo tipo de atividade”.

Considerando a importancia e, apesar disso, a sexcate estudos sobre a
motivacdo para aprender ciéncias, especialmenteamnextos de educacdo extra-
escolares, e considerando a relevancia de redktgnesquisa na perspectiva da
epistemologia qualitativa, objetivamos no preseestudo conhecer os sentidos
subjetivos relacionados com a motivacdo de estadadd ensino fundamental e
médio para participarem no clube de ciéncias da ilha d#juba. Especificamente,
buscamos compreender as configuracdes de sentitgdigos dos estudantes sobre
suas atividades no clube, suas relagbes com pooésssolegas e familiares e sobre
suas aulas de ciéncias na escola.

Opcodes Metodoldgicas

Realizamos a pesquisa com estudantes da Ilha tjeld@o O acesso a ilha é
feito através de barco. A travessia a partir dtrithsde Icoaraci, distante cerca de 20
km do centro de Belém, dura aproximadamente 40tesnu

O Clube de Ciéncias de Cotijuba funciona desde 20@%n cinco professores-
estagiarios, das seguintes areas: pedagogia, @jifiseca, biologia e matematica.
Eles sdo os responsaveis por elaborar e desenvativetades para os alunos da
educacao basica da llha, sob orientacdo de umsgsmfela coordenacao do Clube de
Ciéncias de Belém.

Participaram como sujeitos da presente pesquisaestaidantes do Clube de
Ciéncias de Cotijuba, sendo trés rapazes e tréasnogm idades variando entre 15 e
19 anos. Todos estudavam na Escola Estadual decERsindamental e Médio
“Marta da Conceigdo”, a Unica sob responsabiliddmé=stado, na Illha. Atribuimos
nomes ficticios aos sujeitos: Ana (19 anos) e Gatanos) do 2° ano do ensino
médio; Susi (15 anos) e Lia (16 anos) do 1° anerdino médio; Marco (15 anos) e
Fabio (15 anos) da 82 série do ensino fundamental.



Coletamos as informagbes para o0 presente estudoevistdndo,
separadamente, cada um dos seis estudantes. Asigtag duraram em média 40
minutos e foram registradas em gravadores de \gitadi. Elas tiveram por base o
seguinte roteiro, que elaboramos previamente: A familia € daqui mesmo? Ha
guanto tempo moras aqui? 2. O que tu fazes aléestddar? 3. Como tu conheceste o
Clube de Ciéncias? 4. Por que tu quiseste partidpaClube? 5. O que tu gostas de
fazer no Clube? 6. Tem alguma coisa que tu gostgtia fosse diferente? 7. O que tu
achas dos teus professores? O que tu ja apreratesteles? 8. O que tu achas dos
teus colegas? O que tu ja aprendeste com eles#® 08 professores e colegas, tu ja
aprendeste com outras pessoas alguma coisa gue para a atividade do Clube?
Com quem? Como foi? 10. O que tu ainda ndo sabgrendeste aqui? E o teu
projeto? De onde surgiu a idéia? A que resultadgsdtendes chegar? 11. O que tu
achas das tuas aulas de ciéncias na escola? Conas sfulas? O que tu aprendes
nelas? Costumas ter aulas praticas? Tu gostase @ aprendes nelas?

Cada entrevista foi integralmente transcrita elisaa, focalizando os
aspectos que consideramos pertinentes ao nossdogestgluindo os sentidos
subjetivos dos estudantes relacionados as suadaalids no clube de ciéncias, suas
aulas de ciéncias na escola e suas relacOes cdesgores, colegas e familiares. Em
seguida, elaboramos uma sintese da configuracasekdos subjetivos de cada
participante. Nao apresentaremos tais sinteseseserge artigo, pois consideramos
gue as configuracbes subjetivas apresentavam paliieencas. Organizamos em
topicos as informacbes relacionadas a cada aspedalizado, ilustrando e
comentando diferentes relatos dos sujeitos.

Sentidos subjetivos relacionados a participacdo no Clube de
Ciéncias

Em termos de semelhancas na configuracdo subgditados os estudantes,
verificamos que eles querem estudar para melhogavida, mas enfrentam o
problema de falta de professores na escola. Godsnaulas de ciéncias e das
atividades do clube. Estdo entusiasmados com sejstqs de pesquisa, que sao
relacionados aos problemas da llha. Admiram seafegsores de ciéncias da escola,
gue orientam os professores-estagiarios do Clulaes. &lguns estudantes destacam a
inexperiéncia dos estagiarios. Aprendem com osgesleapesar de algumas vezes
divergirem deles. Também aprendem licdes de viaga os familiares, com quem
trocam experiéncias.

Motivos para participar do clube de ciéncias

Os alunos gostam das atividades realizadas no @lil@3énciasporque nelas
podem participar ativament@s atividadedavorecem a reflexdo, a investigacao e a
alegria de descobrir. Participar, refletir, pesguislescobrir coisas novas, sao todas
condi¢cdes bem conhecidas na literatura como fagdmras do desenvolvimento do
senso critico, da autonomia e da motivacdo dosdastes. Segundo Nieswandt



(2005), vem se intensificando a crenca de que dondlpo de educacédo inclui o
desenvolvimento do raciocinio autbnomo e a autoekétacao dos estudantes.

Os estudantes nao deixam de apontar algumas legado Clube, no que se
refere & organizacdo e infra-estrutura. Chegamoatap divergéncias entre a teoria
ensinada no clube e a pratica dos familiares,réieando um dialogo do Clube com
0s saberes da comunidade.

O incentivo para ndo serem indiferentes e nem ib&ram de fazer criticas
construtivas, propondo melhoramentos para o Clualeeiva, provavelmente, da
pratica do diadlogo, que implica respeitar e vaklria opinido dos estudantes,
considerando-os, de fato, como socios-mirins. (battd em equipe € uma
caracteristica importante do ensino pela pesquisegeindo Lima (2004)

“... pressupde vivéncias capazes de tornar ostssijgsdcialmente
competentes. Cooperacdo, solidariedade, exercieialikitos e
deveres sdo algumas atitudes que aperfeicoam o densdadania
e sdo largamente experienciadas quando a propostesttuicdo de
grupos de pesquisa” (p. 285).

Relevancia social e motivacao para pesquisar

Os estudantes demonstram estar motivados e pesswalranvolvidos, na
elaboracdo e execucdo de suas pesquisas. Tal iemeoto é expresso pelos
estudantes nos sentidos subjetivos que assume gdasa sua participacdo na
elaboracao de idéias, no convivio e estudo conegsofes e colegas, na possibilidade
de reelaboracdo de estratégias metodologicas daplipas e, principalmente, na
relevancia social das pesquisas, que prometemmeett conhecimentos e beneficios
para a comunidade local.

Os estudantes estdo envolvidos na elaboracdo s igara a escolha da
tematica das pesquisas. Tal processo de levantantmntidéias e definicdo da
tematica envolve o estudo e a convivéncia em grupo.

Estes resultados apdiam os que defendem o ensmagpesquisa ha escola,
ressaltando a importancia de cada estudante corefgpse com a propria
aprendizagem. Segundo Nieswandt (2005, p. 23)dteagao cientifica escolar s6 é
susceptivel de ser bem sucedida quando os aluneditacem que a ciéncia que esta
sendo ensinada tem valor pessoal para eles praprios

Ao se envolverem intelectual e afetivamente nacetaidio e desenvolvimento
de suas pesquisas, os estudantes atribuem sedlitrdosos e singulares em relacao as
tematicas em investigagao.

O principal aspecto considerado pelos estudantesecaha das tematicas € a
relevancia social da investigacdo para a comunidtzci Além do retorno para a
comunidade, a participacdo dos estudantes emadiesdno sentido da “identificacao,
diagnostico e solucdo de problemas”, pode trazepostas atuais a importantes
problemas de pesquisa da area de ensino de Ciéndveetematica (MORTIMER,
2002).



A experiéncia e o incentivo dos professores

Os estudantes gostam muito de seus professoresditaot que foram
auxiliados por eles. Porém fazem clara distincétveeprofessores experientes e
professores-estagiarios. Mesmo assim, acreditanap@mdem com eles e a0 mesmo
tempo os ensinam.

Os alunos selecionam, categorizam e interpretamf@snacoes relativas aos
seus professores de maneiras diferentes, a partirigtrios distintos. O aluno tem
uma imagem do “professor ideal” e essa imagemassdicratica a cada aluno. Coll
et al (2000) destacam como fatores afetivos impttana construcdo da imagem do
professor pelos alunos a disponibilidade do profgse respeito e o afeto que
transmite ao aluno e a capacidade de mostrar-deedoo e positivo. Os autores
afirmam que o peso de tais fatores € maior nodrdaiescolaridade.

No caso de nossos sujeitos, que estavam na 92@eén® ensino médio,
constatamos que, além dos recursos que o profesaogpara motivar e envolver os
alunos, eles valorizam o conhecimento que o profeesn da matéria ministrada.
Estes resultados v&o ao encontro da afirmacgao y€1R687, p. 104), que considera o
professor como “parte essencial do sentido subjetia disciplina que ministra,
portanto, o desenvolvimento de suas relacbes mmeesima fonte importante no
desenvolvimento da motivacéo relacionada com saiglina”.

A convivéncia e a aprendizagem partilhada comos co  legas

Os estudantes tém boa relacdo com os colegas,ii@aEndiam os que ajudam
e 0s que atrapalham, destes se afastando. Saérmdjdnas se aborrecem com 0s que
zombam de seus esfor¢os. Os estudantes relatam sotpue aprenderam com o0s
colegas. Além de aprenderem com o0s colegas sobteltins académicos e extra-
escolares, o trabalho em grupo propicia aprendiagebre o mundo social,
contribuindo para a alfabetizacdo emocional. Segukidop (2005), a alfabetizac&o
emocional inclui, entre outras, as capacidadestBnder nossas emocgdes, de escutar
0s outros e ter empatia pelas suas emocoes, denaretelacionamentos, possibilitar
o trabalho cooperativo e facilitar o sentimento adenunidade. O autor comenta
resultados de pesquisa, afirmando que no trabathgrapo os estudantes aprendem
sobre cada colega e comecam a ficar mais relaxamosas diferencas que percebem.
Os estudantes constroem uma melhor compreensdo eeal@s outros e ganham
confianca, o que contribui para a aprendizagem.

As licoes dos familiares como constitutivas da moti vacao

O exemplo de persisténcia dos pais, suas histéieatuta para educa-los
também motiva os alunos para continuarem estuddddivo aspecto importante da
relacdo dos estudantes com os seus familiares éca tle aprendizagens e
conhecimentos entre eles. Existe também o auxiio garte de familiares mais



relacionados com a formacdo académica e que tamipgrem contribuicdes
significativas ao aprendizado dos alunos.

Apesar de estar passando por transformacdes qierendiam do que era ha
algumas décadas, a familia continua sendo um doerads principais para a
formacédo das geracdes posteriores. Isto ndo aeoamenas em relacdo ao mundo
académico e profissional, mas também em relac@wndatdo de individuos como
cidaddos. Os beneficios de uma boa integracdo enfeemilia e a escola estdo
relacionados a transformacdes cognitivas socidetivas e de personalidade dos
estudantes (POLONIA & DESSEN, 2005).

Expectativas e frustracoes relacionadas com a escol a

Os alunos estdo muito descontentes com a escolaipatmente por causa da
caréncia de professores. A dificuldade de acesibaade Cotijuba explica, pelo
menos em parte, a caréncia de professores na e8coténcia de professores, por
sua vez, contribui para a desmotivacdo dos alu@ssstudantes também reclamam
de outras condicdes da escola. Apesar das cargosiastudantes relatam gostar das
aulas de ciéncias. Os conteudos as vezes interggsaraerem contextualizados,
outras vezes, 0s conteudos interessam por fazeset® @o projeto de futuro, do
estudante.

Uma das caracteristicas avaliadas positivamenteanks de ciéncias é o
trabalho em grupo. Outra caracteristica das awdaséhcias vista como positiva sao
as aulas praticas. Segundo Wellington (2005), ofepsores geralmente afirmam que
o trabalho pratico motiva 0s estudantes, mas pqueEsguisas investigaram a opiniao
dos estudantes a este respeito. O autor relateagjestudantes valorizam o trabalho
em grupo, mas apresentam algumas reservas.

Consideracdes finais

Inspirados na epistemologia qualitativa de Rey0@20hipotetizamos que
aquilo que motiva os estudantes a participarem lbbeCde Ciéncias da llha de
Cotijuba se expressa nos sentidos subjetivos e atibuem as atividades que
realizam e as suas relacdes com professores easol€gmbém entendemos que a
motivacdo se constitui em sentidos subjetivos guerginam em outros contextos,
gue néo o clube de ciéncias, especificamente, didagra escola.

Os resultados que obtivemos confirmam nossas dspste mostram que 0s
estudantes valorizam uma série de aspectos, queémantém sido apontados na
literatura da area como motivadores do processo edsino/aprendizagem.
Resumidamente, podemos mencionar como aspectosafqtean positivamente a
motivacdo, entre outros identificados pelos adeletss, as oportunidades de
participarem de forma ativa, reflexiva, criticayastigativa, autbnoma e alegre das
atividades do Clube; o trabalho em grupo; a consdidacdo de seus projetos em
problemas locais, socialmente relevantes; a ajuda eles recebem de seus



professores, que detém conhecimentos e estrafgyia®nvolvé-los nas atividades; a
solidariedade dos colegas e 0 exemplo de persiatéos pais. Entre os aspectos que
afetam negativamente a motivacdo para aprenderciagn os estudantes
identificaram, entre outros, os problemas de ieBtutura da escola e do clube de
ciéncias; a falta de didlogo dos professores comoraunidade; a caréncia de
professores na escola e, consequentemente, a adeeaéa concluirem o ano letivo;
a inexperiéncia, inseguranca e falta de conhecomelet alguns dos professores
estagiérios; bem como os colegas que atrapalhamlam dos seus esforgos.

Tais aspectos, que afetam positiva ou negativamentmotivacdo dos
estudantes, se organizam de formas ligeiramerdeediies para cada um deles. O fato
de encontrarmos muitas semelhancas entre elesitanted que sdo devidas a
semelhancas em suas historias de vida, sua faixia et ao fato de vivenciarem os
mesmos contextos: a ilha, a escola e o clube deia&

Cabe destacar alguns aspectos que sdo espediisss contexto, que mesmo
nao tendo aparecido na fala de todos os estudaties]itamos que constituem suas
subjetividades sociais. Em primeiro lugar, cabdabes o exemplo dos pais, que nao
tiveram oportunidades de escolarizacdo e que hataara conseguir educa-los. Isto
incentiva os estudantes a estudar e comp0de sejesogrde vida para o futuro, tais
como cursar faculdade, pés-graduacao, ter umaspéaf] ajudar a familia, etc. Ao
comentar suas relagées com os colegas, Ana exprestosentido subjetivo de forma
contundente:

As vezes a gente diz assim um pro outro: “olha désiste,
essa € uma oportunidade Unica, teus pais ndo tiweeasa
oportunidade que tu ta tendo, tem mais € que apiesve
Porque como aqui é uma ilha, tem pessoas carempas..aA
maioria ganha, péxa, um salario, e como a formargghorar
de vida é estudar, a gente da forga um pro outro.

Entretanto, especialmente pela caréncia de profEssosentem-se
desmotivados a estudar na escola, dada a prolzalglide ndo concluirem o ano
letivo, como explicitou Lia:

Antes eu me interessava mais, agora, t6 menostes &e 0
professor marcava um trabalho para entregar, no dia
marcado eu entregava naquele dia, agora a gentassm,
mais jogado, porque sO tem duas matérias. Ai, ponogem
todo mundo sabe se vai passar ou ndo, porque sdtem
matérias, quase ninguém ta se esforcando, porqagassar
s6 tém duas matérias. E as outras como a gentdiozl?!

Porque se passar nessas duas a gente nao sabeise va

conseguir passar pro segundo ano s6 com duas raatéri
...ainda falta mais da metade.

Ao mesmo tempo que os pais lutam por melhores c¢oesdi de vida e
incentivam seus filhos a estudarem e se profiskaamam, o sistema educacional lhes
nega esse direito e os ameacga a desperdicarentossf@em a perspectiva de
atingirem suas metas.

Segundo Carvalho (2004), desde a década de 199@mfia tem sido
convocada a participar da escola, mas ao mesmaotestp sendo responsabilizada



pelo sucesso ou fracasso escolar. Por mais queeativo familiar aos estudos seja
algo positivo para a educacdo escolar, a famila déve ser considerada como o
unico fator responséavel pelo sucesso ou fracassdees

Outra especificidade do contexto bem aproveitadaspprofessores do Clube
foi o fato de incentivarem os estudantes a esaaiinepara tema de seus projetos de
pesquisa, problemas locais da Ilha de Cotijubaiaboente relevantes. Um bom
exemplo é o de Susi, que se interessou

pelo desmatamento em Cotijuba, porque eles desmatato

a terra pra poder vender o terrenocomo é que fica a
qualidade do solo depois que queimam as arvoregam toda

a vegetacdo?A partir dos resultados de sua pesquisa, ela
esperaxmostrar para as pessoas 0 quanto a ilha esta sendo
prejudicada com isso, e assim conscientizar essasgas de
tudo isso que esta acontecendo aqui na. ilha

De outro modo, talvez por inexperiéncia, os prafess deixaram de
considerar os saberes da comunidade e perderatumidades de dialogarem com os
pais dos alunos sobre assuntos de interesse cooouno, a plantacdo de alface. Os
comunitérios sdo bem sucedidos na plantagdo deealéamgquanto os professores do
Clube, embora propondo variacdo nas condicOesaii@l ndo obtiveram o mesmo
sucesso.

O dialogo entre os saberes escolares e comunitatiosaspecto recomendado
para o ensino de ciéncias, a partir de tendéntimssada area. Para Chassot (2003),
por exemplo,

“uma possibilidade de se fazer uma pesquisa paatibé na area da
Educacdo Quimica pode ser traduzida no resgataniai€a que
estd inserida na realidade fisica e social vivelacj@elos estudantes
(ou em outras realidades) e analisar com elegyrdwafdialdgica, os
diferentes significados atribuidos ao conhecimentas diferentes
formas de construcéo deste conhecimento” (p. 18%/19

No presente estudo obtivemos resultados diferetagseles produzidos por
pesquisas que separam variaveis motivacionaisoeraslacionam, através de testes
estatisticos. Tais resultados confirmam a idéiajue a motivagcdo nao esta apenas
relacionada com as caracteristicas das atividadesndino, mas se originam em
outros contextos, inclusive naqueles que fazene glrthistoria passada do sujeito, de
acordo com o sentido subjetivo que assumem partaislesituacées. A abordagem
gualitativa que adotamos nos possibilitou explderforma sistémica uma variedade
de crencas, que da perspectiva subjetiva dos edésdas motivam a participar do
Clube e a estudar ciéncias.
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